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Une langue est un régistre du passé et du
présent. Son étude nous permet de deceler des
faits insoupgonnés dans le passé comme dans le
présent. ' '

DIRRA ( Minabe )
in: Apercu de la situation ethno-linguistique
du Mali. - UNESCO,I977



Problématique

Aujourd'hui, le probléme de beaucoup de/pays africains
recemment "indépendants" est de retrouver leur identité cultu-
relles. La culture qui dahs son sens le plus large est un mode
de vie fagonné par un peuple dans son effort collectif pour
vivre et s'accorder avec l'ensemble de son enviromnement; est
faite de la somme de son art, de sa science et de toutes ses
institutions sociales.

Avant l'ére coloniale, chaque peuple vivait en groupement
linguistique autour d'une institutism coutumiére qui reglemen-
tait la conduite collective et individuelle . Toute la
communauté appartenant & la m@me ethnie le respect des régles
coutumiéres était obligatoire pour tous. L'autorité centrale
était le roi généralement assisté par toute une hiérachie de
notables avec la bénédiction des fétiches. Le probléme de
pénétration d'une ethnie a 1l'autre était essentiellement la
langue.

Nous arrivons a l'ére de la colonisation ou pour s'imposer
les colons ont penser qu'il leur fallait modifier le comporte-
ment des populations colonisées par un procéssus de "décivili-
sation", D'ou les efforts de la religion chrétiemne dans un
premier temps et par la suite l'introduction de 1l'école et les
valeurs qu'elle vehicule. Ainsi, l'école, véhicule de la langue
et de la culture sera en gros le centre dl'intéret de mon analyse
sur le problémg?ggﬂagte d'Ivoire. L'introduction par la suite
de l'économie de marché donc monétaire a constitué wun des
éléments d'interpénétration avant la création des frontieéres.

Donc voila en quelque sorte quelques éléments qui nous
servirons pour analyser les facettes de ce probléme qui est. la
langue et en particulier le plurilingue qui fait qu'en Cote
d'Ivoire on peut parler de l'existence de trois mondes.



I / le monde des paysans qui sont pris en sandwich entre
le milieu dans lequel ils sont nés c'est-a-dire le village et
le monde qui les englouti.

2 / le monde des alphabetisés c'est-a-dire ceux qui pour
une raison quelconque n'ont pu franchir le cap de l'enseigne-
ment primaire et que l'on appelle "les déchets scolaires". Ce
sont les personnes qui parties trés jeune a 1l'école ne sont pas
initiées au travail de la terre et de ce fait ne peuvent revenir
lorsqu'ils sont renvoyés de 1l'école avant 1l'3ge adulte. Ils cons-
tituent ce qu'on appelle en terme marxiste " le prolétariat".

3 / Le monde des " civilisés" qui vivent & " 1'européenne"
et par comnséquent rejettent leur culture sans la connaitre pour
imiter l'occident dans tous les traits.



Introduction :

La langue a marqué la frontiére entre les peuples de
la terre et & ce titre 1'élément de différentiation d'un
groupe linguistique a l'autre. Un vieux me disait un jour
3 parleﬁ”d’ﬁn individu c'est se mettre sous sa dépendance si
ce n'est sous sa domination”. C'est ainsi que nait le processus
de dépendanc e culturelle, économique qui peut conduire le
peuple le moins structuré a se dépouiller de sa civilisation
pour imiter le peuple le K misux.organisger. C'est aujourd'hui
la situation que connaissent beaucéup de pays africains
"indépendants® dépuis I960 qui du fait méme de leur création
arbitraire constituent. une mosaique de peuples de langues et
de cultures qu'il est dans 1l'état actuel des choses impossibile
de choisir une langue nationale sans qu'une partie de la popu-
lation ne se sente touchée. Ainsi aprés 22 (vingt deux ) ans
de décolonisation nous sommes . réstés a l'heure coloniale ou
tout doit venir de paris loin des populations concernées. Aujour
d'huili c'est dans les buldings d'Abidjan que la vie des milions
de gens se traite peu importe leur avis puisqu'ils n'existent
pas. Ainsi la politique éducative et linguistique faisant
partie intégrente de l'orientation d'ensemble d'un Etat et de
sa politique générale'définie et suivie en matiére d'éducation
nationale est prise a la légére. L'éducation conventionnelle
qui était pratiquée a l1l'époque coloniale et qui est encore en
vigueur dans la plupart des pays africains n'est pas absent
a la situation actuellement dans ces pays.

Dans une époque lointaine, les déplacements et les contacts.
enthniqgpéloignés était tres difficile a cause de _cette
barriére linguistique. La population ethnique yivait selon une
structure sociale qui lui était propre et chaque membre ikapeiﬁiﬂ‘
la coutume qui dictait la conduite collective et individuelle
La langue du moins la bonne pratique de la langue était un
élément de valorisation de la personnalité et le respect de
" tous. Nous nous trouvions en ce momenf-la dans une situation



ou toute la population parle la mé@me langue et issue de 1a
méme éducation maternelle, formant ainsi une seule unitsé.
Bnsuite, nous arrivons dans une deuxiéme Phase qui &s7
celle de l'interpénétration des langues africaines au niveau
des Etats. Avant la création des Etats,l'introduction des
Cultures commerciales en Afrique a permis lt'interpénétration
" des langues. L'Etat morcelé par -la multitude de dialectes
a favorisé l'arrivée des langues étrangéres a l1l'Afrique.
M@me si, aprés la création des Etats pPostcoloniaux nous
assistons a l'apparition de nouvelles réalités sociologiques
en Afrique noire, il serait inexact de considérer ces entités
politico-administratives comme des nations.

Dans nombre de cas, en effet les communautés ethniques
qui le composent , avec leur langue, leur culture et leur
territoire propres, leur histoire et leur technologie
particuliéres, leur économie sont des nations au méme titre
que les Kurdes, les Ukrainiens, Les Georgiens etc... et non
des "tribus" comme les ethnologues de la colonisation ont
tenté de le faire accréditer. Les Baoulés, les Agnis, les
Ashantis,les Malinkés vivent certes dans les conditions
rudimentaires mais ces nations, au demeurant conscientes de
leur identité et de leur continuité historique ne peuvent
@tre appelées "tribus" que par abus de langage ou par mépris.
Juoi qu'il en soit, il existe en Afrique noire comme dans
bien d'autres pays , des majorités et des minorités nationales
et partant des langues nationales majoritaires et des lagues
nationales minoritaires nous pourrions trouver un équilibre.

Les langues nationales et les langues véhiculaires.
Les sociétés africaines sont Plurilingues et tout laisse
a penser que cette situation se Prolongera encore pendant
quelques décennies. Il importe donc & 1'échelon de chaque
BEtat de définir les grandes orientations d'une action



gouvernementale gJarantissant le respect , la dignité et
la promotiondes langues et cultures de toutes les commu-—
nautés: nationales et précisant les modalités de mise en
oeuvre de ces principes.

Or certains pensent qu'il faut réduir dés a présent
le multilingue et favoriser, par la-méme, l'extension des
langues majoritaires pour accélérer le processus des
Etats-nations de type occidental. Mais lorsqu'une population
se trouve historiquement et socialement rassemblée sur un
territoire donné ou l'utilisation de sa langue remplit un
ensemble de fonctidns spécifiques et irremplagables une
telle action hative peut engendrer des résistances.

Les rapports des langues nationales entre elles d'une
part, entre des langues mondiales de grande diffusion d'autre
part, ainsi que l'utilisation respective des unes des autres
dans le systéme scolaire éducatif ( alphabétisation, éducation
pPermanente... et enseignement primaire, sécondaire et supérieur
) » les affaires publiques ( parlement, gouvernement, adminis—
tration, forces armées etc... ) et les moyens de communication
(radio, presse, télévision...) devraient faire 1l'objet dans
chaque Btat, d'un document officiel précis et clair largement
discuté et approuvé.

Les responsables de la palitique gouvernementale mise
en oeuvre par les anciennes puissances coloniales n'envisagent
Pas encore ces rapports que dans une perspective de substitution
pure et simple des langues de diffusion mondiale aux langues
nationales des communagtés.africaines. Ainsi, dans une
publication du ministére frangais des affaires étrangdres (I)
Monsieur Pierre LAURENT, directeur général des relations cul-
turelles, scientifiques et techniques écrivait:

" En Afrique noire et a Madagascar, 1l'absence d'une langue

autochtone largement répandue permet au francais de s'insinuer

(I) Textes d'intéret général concernant l'action de
la direction générale des reletions culturelles, scientifiques
et techniques années I969 et I970 ministére des affaires
étrangere. P. I3
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A travers les particularismes nationaux; et il n'est
pas exclu que , dans une ou deux générations , un
phenoméne de submersion linguistique analogue a

celui qui eut lieu il y a deux millenaires conduise ces
pays A une francophonie presque compléte (...)" .

Ainsi pour préparer le naufrage des langues
africaines, monsieur Yvon BOURGES, alors secrétaire d'Btat
au ministére des affaires étrangéres chargé de la coopéra-
tion déclarait-il clairement & la session du 25 octobre
I967 de l'assemblée nationale frangaise : " le premier
objectif de mon département est de favoriser la pénétration
de la langue et de la culture frangaises dans les pays
d'Afrique et de Madagascar (...). Le second objectif que
nous nous proposons est d'ordre économique : le maitien
et le devéloppement des intérets commerciaux et industriels
francais constitue également une des préocupations constantes
du Sécrétariat d'Etat aux affaires étrangéres chargé de la
coopération. Je le dis sans aucune honte. Céla n'a d'ailleurs
rien d'illégitime ni de sordide. La coopération n'est
qu'une entréprise intéressée au sens égéiste du terme, mais
il?peut s'agir ni de gaspillage ni de prodigalité (...). "

Ainsi nous assistons & une transformation sociale |
qui n'a aucun fondement rigide si ce n'est le tatonnement.
L'enfance se passe dans une condition telle qu'il en
possedera ni sa culture ni celle qu'on veut lui inculquer
par un systéme scolaire inadapté. Nous quittions nos parents
pour l'école et une fois Ia-bas il nous était interdit de
parler notre langue?'lrsfbs camarades issus de la méme langue.
Alors qu'une fois sortie de 1'école nous retrouvions
notre langue et disparaissait la peur du port du "symbole"
avec toutes les conséquences psychiques que cela entrainait.

Il nous arrivait dans les premiéres années d'école de ne
pas parler em classe puisque nous re Connaissions que tout
au plus l'alphabet et encore cela se passait a coups de
chicottes aux fesses et aux mollets.



L'école en tant qu'institution est marquée par l'omni-
présence d'une contradiction des motifs et des dispositions-
Ce fait refléte le caractére antinomique de la société
qu'elle incarne et qui est imposée. L'enfant est ainsi pris
entre un monde réel qu'il est obligé de se dépouiller pour
adopter le comportement, le rythme que lui impose le monde
abstrait qu'il ne decouvre que par l'intermediaire du livre
( manuels scolaires).

Nous analyserons l'évolution- de la situation linguis-
tique en C8te d'Ivoire. Nous cmmmencerons par replacer la
langue dans son ére géographigue c'est-a-dire les régions
linguistiques avamt la colonisation. Ensuite parlerons
de 1'interpénétration des langues accentuée par 1l'intro-
duction des cultures de marché et le processus de civilisa-
tion incarné par l'école. Une troisiéme partie sera consacrée
aux conséquences sociales que 1l'école introduit dans la
société ivoirienne d'aujourd'hui et quel chance auront nos
petits~enfants de conniitre leur culture.
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PREMIERE PARTIE: Les rélations ethnico-linguistiques

de

A/ L'Afrique d'avant la colonisation

L'Afrique alors était composée de plusieurs unités lin-
guistiques. Toute la valeur culturelle qui regissait la socié-
té était liée A l'appartenance luigusque de tel ou tel indivi-
du. Toute une institution lienerchisée dans lien d'ethnie était
incernée par le roi et des valet avec bien entendu le respect
de la population. Cette Afrique vivait en replie sur la popula-
tion ethnique. Il y a ainsi des ethnies importantes par le nom-
bre de leur population et des groupuscules ethnlques.

C'est ainsi qu'en C8te d'Ivoire off en déggggh plus de 60
ethnies . Chaque ethnie étant differente des autres par l'orga-
nisation interne de chaqu'ung ,malgré les differences qu'il y a
entre ceux du nord et ceﬂhsdu.centre; comme celi&sde l'cuest et
cell€sdu nord-est, il existe des rapprochements. Ainsi on a pu
créer cing groupes ethniques qui sont :

I) - Le MANDE du nord (ou MANDING).
"2) -Le Mande du sud.

3) =-Groupe voltalque

4) <Groupe KROU.

5) -Le Groupe AKAN.

a) La coexistence ethnique

Les 60 ethnies coexistaient pacifiquement chaqu'une ayant
son organisation interne propre. Si le groupe Akan connaissait
une société hieraschisée ce n'était pas le cas des autmes ethnies
l'ouest du pays c'est-a dire Bété entre autres.

I/ Le MANDE du Nord ou (Manding)
-Les Foulas
- Les BamBmras
- Les Malinkés
- Les Dioulas
sont du peuples qui sont & cheval sur la frontiére: Ivoirienne
et la frontiére Malienne.




2/ Le MANDE du.sud :

- Les Dans

- Les Yacoubas

- Les Touras

— Gouros

- Gbans

Population: du centre-ouest du pays les principales villes sont :

~Man, Bienkouna, Danané etcC...

ce n'est pas un ‘groupe trés homogéne A cause sa population peu
3/Groupe: Voltaique : nombreuse
- Les Senoufos

- Les Tagwaunas

~ Les DjiminiS

- Les Lobis

- Les borifors

Peuple de la savane du nord de la C8te d'Ivoire avec une struc-
ture: sociale trés hierachisée autour du roi GBON. Dans ce dgroue
arbitraire il n'y a pas de dépendence d'un groupe a l'autre.
Il y a une liaison entre les Tagwanas et les sénoufos . Par
contre les lobis quant a eux gont la grande partie de leur
ethnie de l'autre coté de la frontieére Voltaique.

4/ Le _groupe XROU

- Beté '

- Eouya

- Wes

- Niaboua

- Gueré

=-Bakwe

- Erou

- Neyo

- Godie

- DIda

Sont despeuples qui se trouvent dans l'ouest de la C8te d*Ivdi-
re. On peut remarquer que les Kroumen s'étendent jusqu'au. Libéxa

Les principales villes sont :
Guiglo, Soubré, Gagnoa, Issia, Daloa, Sassandra etc...



5 / Le groupe AKAN comprend:

- Les Baoulés
- Les Agnis
~ Les Abeys

_ Les Atties

- Les Abidjis
Les Abrons

g

Dans ce groupe treés imporfant en population on peut

remarquer des apparentés linguistiques. Les Baoulés et

les Agnis parlent presque la mé&me langue, et ont les

mémes organisations sociales. La suite de cette communauté

s'étend sur une bomne partie du Ghana. Ces deux ethnies
ne peuvent pas parler avec les autres membres du groupe. Mais
on peut remarquer également que les certains Atties peuvent
parler la langue des Abeys et vice versa. Les Abidjis formant
une unité linguistique a part. Les - Abrons qui sont & la frontieé-
re ghanéennefont beaucoup plus rapprochés des Ashantis, peuple
du Ghana. Le seul grand point commun c'est au niveau des noms
et des prénoms.

Ainsi presque partout en Afrique noire c'est par groupe
ethnique c'est-g4-dire par appartenance a telle ou telle langue
que se formaient les royaumes. Chaque royaume était indépendant
des autres mais un pacte de non agression les liait. Il avait
sa structure sociale propre, ses régles de conduite (coutume)
sa culture et son art.

L'art Africain était en ce moment-la la seule écriture
conmue dans toute 1l'Afrique tropicale. Il servait a interpreter
tous les aspects de la vie quotidienne. Employé dans la vie
religieuse, qui était inséparable des autres formes de vie,

il donnait un sens spirituel et une fonction aux objets utilisés
pendant les céremonies des particuliers ou des communautés. On
peut aujourd'hui encore sans &tre spécialiste distingué voir
la différence qu'il y a entre les diverses structures sociales
et artistiques propres a chaque ethnie.

En C8te d'Ivoire chaque ethnie garde jalousement le sécret



de son art mais malheureusement aux mains des vieux qui

ne sont plus suivis par les jeunes qui eux ont toute une
autre éducation que la leur . L'art Baoulé réssemble
beaucoup a l'art agni et ashanti et ceci est sans doute

d@ a leur civilisation et histoire communes a une certaine
époque. Ainsi l'art africain fournit une littérature sacrée
qui confére au visage de 1l'homme dans sa beauté et dans sa
splendeur.

b / Les prémices de 1l'interpénétration
linguistique.

Les miissionnaires attaquent les écenomies primitivés, les
danses, les images gravées horrifiés par la sensualité sa-
tanique qu'ils voyaient . Dans les sociétés certes. Hierachisées
mais égalitaires ils imposaient un ch@f 13 ou il n'en existait
pas. (La création des cantons eifa leur t2te des chefs cantons)
qui sont les agents deiltadministration colomiale.

A l'autre catégorie de sociétés ils otérent les bases
sur lesquelles s'aeppuyait l'autorité centrale : l'origine de
l'autorité politique du roi ne fut plus le peuple dont il exi-
geait l'allégeance, mais enverslequel il avait lui-méme des
devoirs.

Dans les deux cas,l}es institutions traditionnelles ne
furent autorisées qu'a une condition : qu'elles facilitent
davantage au colonisateur, l'exploitation compléte de la
terre dans les colonies d'Afrique centrale ou l'exploitation
des matiéres.premiéres et des marchés dans les colonies
d'Afrique occidentale.

BEn introduisant une économie monétaire oppressive
et de nouveaux systémes éducatifs et feligieux.la société .
dite traditionnelle perd dans 1l'échange. Ainsi , si
l'école a été le véhicule de la langue francaise dans les
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colonies francaises; pour devenir par la suite, la langue
officielle de ces EBtats anjourdthui indépendants, l'introduc-
tion de la monnaie telle qu'elle existe amjourd'hui a joué
un r8le dans le changement social. Ainsi 1l'introduction des
culture commerciales a été un élement fondamental dans l1l'in-
terpénétration des langues. Les biens materiels que les paysans
pouvaient se procurer par la vente de leur récolte a fait que
petit & petit les vieux deviennent plus que les travailleurs
devenaient plus riches. Il n'est plus question que les decisions
viennent du chef de famille qui retenait l'héritage ancestral et
qui, par ce biails était le seul responsable de la famille. Les
ethnies se retrouvent dans les chefs lieux ol. residait
ltadministrateur qui s'occupait des tramsactions. Les peuples
du nord cotoyent les peuples du sud etc...
Avec le contact bhumain se pose le probléme de la communication ;
On assiste & la naissance des langues commercantes telles que
le dioula, le malinké qui sont aujourd'hui parlées par presque
toute la population ivoiriemme. Les rélations entre les
ethnies vont donc changer par le mélange de populations
de culture différente.

Ainsi les dioulas ou Bambarras - peuples de la savane
du nord -vont se spécialiser treés t8t dans le commerce.
Jouant le relais entre le productemr et l'acheteur européen;
ils vont ainsi peu 4 peu imposer leur langue a toute la
C8te d'Ivoire.

On arrive donc a une situmation,ot les différentes
ethnies ne vivent plus en huis clos mais en association avec
les autres. Mais chaque ethnie respecte ses valeurs cultu-
relles jusqu'a I'avenement du christianisme qui avait pour
mission de sortir ces paiens dans les bras de satan pour
les amener vers dieu le tout-puisant et qui était fait a
leur image et qui leur apporterait la joie et le bonheur.



c/ Normes de conduite et inadaptation

Roger Bastide pose bien ce probléme en montrant qu'en
Afrique, par exemple, l'enfant se trouwve dans une situation
~anomique, une absence d'éducation formelle et systématisée.
le systéme proprement africain étant en désorganisation
continue et les valeurs du systéme occidental n'étant pas
encoré entiérement intériorisées. Mais qu'il appelle " sociétés
en cours d'acculturation”(I) ,pour éviter d'aller au fond du
probléme il adopte une position de neutralité scientifique’..
Les sociétés en cours d'acculturation ne sont en fait que
ce que nous appelons les sociétés dominées car il n'y a
quasiment pas d'acculturation sans domination.

Domination d'ailleurs qui commence a s'implanter par
le systéme éducatif qui n'a jamais cessé de subir des
reformes incessantes . Ces reformes ne s'intéressent non
au changement du conténu de l'enseignement mais au maintien
du systéme en place.

La pédagogie qui est une pédagogie d'adulte inculque a
l'enfant l'image société decantée et édulcorée ou vit
1l'adulte idéal.ou exemplaire qui est souvent représenté par
le maftre.

(I) Roger Bastide " la socialisation de l'enfant en
cours dtacculturation". in carnets de l'enfance
n°® I0 juin I979.
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d / Inadaptation et frustration

Cette politique éducatiwe inadaptée se voit dans 1la
production d'un nombre toujours croissant de frustrés par
les différents systéme: dépuis le cadre supérieur qui d4it
qu'en sortant de l'université " on est projeté dans cet univers
sans préparation jusqu'aux "analphabétes" qui ne sont déclarés
analphabétes que par rapport au systéme occidental d4'éducation;
en passant par les écoliers desobéissants, paresseux,bavards,
incapabbles de suivre, exclus de l'établissement etc. ,
1'éducation actuelle dont le centre reste l'institution
scolaire accouche d'une quantité impressionnante de frustrés.

Centre autours duquel gravitent les autres institutions,
1'école est dévenue un fétiche dans le sens le plus fort.
Son verdict est impitovable. A preuve la supériorité dont
le systéme social auréole les dipldmés qui du coup, se
trouvent investis du pouvoir et chargés de la mission
d'éduquer les " analphabétes " dont l'infériorité vient
de n'avoir pas fréquenté cette société d'initiation " moderne"
qu'est l'école. A preuve aussi l'exclusion des " analphabéetes "
c'est-a-dire de la grande majorité de la population ivoirienne
de la sphére des conceptions et des décisions politiques.
Quelque soit le dégré de son intélligence et de son devouement
A la cause d'un parti, un "analphabéte"est condamné a demeurer
A 1l'ombre des lettres et & exécuter leurs décisions. Ainsi
une bonne partie de la population est plus ou moins volntai-
rement coupée de l'écriture et de surcroit est inaccessible
aux livres et & la lecture.

La popalation scolarisée et qui par malchance n'a pu
dépasser le cap du primaire redévient trés vite analphabete .
Elle n'a aucune possibilité d‘*évolution intéllectuelle en
déhors de la classe ou l'on lui avait appris a réciter ses
lecons par coeur dont elle ignorait le sens des phrases
qui défilaient dans sa t&te. Blle n'a fait son dévoir qui
était de repéter aprés le maitre téut-puissant qui excelle
dans son art.



Tous ces facteurs ne sont des éléments qui tendent
au devéloppement de la lecture publique. Il y a incitation
a2 la lecture que quand l'on a besoin de se reférer a un
- ouvrage pour telle ou telle raison bien proche de la réalité
sociale. Mais quénd les livres sont le plus souvent étrangers
aux sphéres géographiques de la population il va sans dire
qu'elle a de bonne raison de ne mé@me pas penser que le livre
renferme le patrimoine culturel , surtout quand il n'y a de
Place pour la sienne.

B / L'ALPHABETISATION SCOLAIRE BT SES BFFETS

SUR LA POPULATION IVOIRIENNE.

L'histoire récente de 1'Afrique se confond avec
l'histoire de la colonisation. Il nous advient encore de. faire
-chaque jour- la douloureuse expérience des sequelles de celle-
ci. »

Avec la subversion coloniale , 1l'Afrique connut la
sauvagerie - elle fut baptisée afin d'8tre soumise au procéssus
de civilisation-décivilisation ( I ) . Lorsqut la civilisation
en tant que procéssus est extérieure & un groupe social qui la
subit, elle corresporid & ce que nous appelons " décivilisation®
La civilisation occidentale est dénommée " systéme de décivili-
sation" parcequ'elle a pour objet la disparition des autres
civilisations.

(I) JAULIN (Robert).- la décivilisation politique
et pratique d= l'ethnicide.- Paris:
éd. complexe. p u f£f. ,I974
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Aujourd'hui il n'y a plus de doute, il y a

d'analphabétisation qu'en reférence a un mode de société
et d'éducation. Que l'analphabétisation soit considérée
comme 1l'un des nombreux maux dont souffre 14Afrique c'est
bien la preuve que la hiérarchie culturelle set treés rigide.

Heureuse l'époque lointaine ou sauvage, barbare,
analphabéte et non-devéloppée mais s'ignorant telle, 1'Afrique
vivait autrement avec, toutefois , ses contradiction et ses
injustices sociales. Cette époque est bien révolue.

Brusquement illuminée par l'autre qui fit jaillir la
lumiére salvatrice , elle se regarda et prit conscience de
sa nudité, de sa vulnérabilité et de son impuissance complétes:
elle doit desormais "travailler & la sueur de son front " afin
de se sortir de son état présent c'est-a-dire " viser expres-
sément a4 devenir comme 1l'autre" ( § ) .Nous abordons le passage
a la lutte contre le sous-devélappement et 1l'analphebétisme a
travers la scolarisation .

a / La valo .risation de l'école.

Dans un souci de regrouper toutes les langues ivoiriennes
dans une unité linguistique homogéne nous assistons a la
valorisation abusive de 1l'école dans la société ivoirienne
finit par masquer trés souvent les fonctions véritables de
celle—-ci. Pour l'enfant Ivoirien comme pour l'enfant Frangais,
l'entrée-a 1l'école signifie soit rupture, soit continuité
linguistique et culturelle. Ainsi le petit Ivoirien devra
rompre avec toutes les habitudes acquises dépuis sa tendre
enfance. Tout retard pris dans ce domaine peut lui 8tre fatale
quand il prendra conscience de la tache qui lui confiée. Il
n'y aura de continuité que pour les enfants des supérieures
dont les pratiques linguistiques et les comportements socio-
culturels se trouvent confirmés a 1l'école.

( & ) TOWA (Marcien).- in essai sur la problématique
Philgsophique dans 1l'Afrique actuelle.
-Yaoudé: éd. clé, I97I.
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L'élite intellectuelle et bureaucratique demeure
soumise & la morale qui lui était inculquée par la
bougeoisie coloniale. Son univers culturel reste dominé
par la pratique du frangais qu'il apprend a ses enfants
dépuis le berceau. Ici deux formes de ségrégation se combinent
car, dans le méme temps, le frangais de Prance - académique-
s'oppose et s'impose au frangais ivoirien (de brousse); mais’
aussi et surtout aux langues nationales dont les praticiens
représentant l'écrasante majorité. L'interdiction des "idiomes
.ou dialectes locaux fut égalemen” pratiquée pendant la période
coloniale sous forme de symbole ( le symbole ) qui était un
collier auquel on attachait des boites de conserves vides
ou d'autres objets dans le but de ridiculiser 1l'éléve qui
le portait, Céci traduisait toute la preuve de l'idéologie
imposée. Le portait celui qui, a 1l'éccle, oubliait d'obéir
2 la norme en parlant sa langue maternelle au lieu de parler
le francgais .

b / Sélection ou rupture linguistique

La rupture linguistique et culturelle implique 1la
sélection par la langue. Malgré un effort rémarquable
dtafricanisation des manuels scolaires. d'enseignement
Primaire, télévisuel, le francais demeure une barriere
principale sur laquelle butent les enfants. Ici &tre mauvais
ou nul en frangais signifie d'emblée que 1l'on figure sur la
liste des candidats a la défection, ceux que 1l'école va
refuser et rejetter et qui vont naturellement grossir le
rang des travailleurs manuels pour ne pas dire manoeuvres.

A l'opposé, &tre " bon" ou excellent en fragais confére de
grandes chances de franchir allégrement les barriéres de la
sélection pour apparténir a la population restreinte des
travailleurs intellectuel. ,¢eux qui pensent et décident pour
les autres.
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L'utilisation de certains manuels destinés & une clientéle
scolaire eurovéenne, ou qui ne proposent que de superficielles
adaptations de themes et de programmes provoquent des
déviations dans l'esprit des éléves qui ne peuvent ni
recopnaitre 1le monde dans lequel ils vivent - et qui donc 1le
refusent - ni wvéritablement accéder & un autre univers
culturel, le conténu de l'enseignement'étant Plaqué &t peun
assimilable. Il y a aussi également rupture au niveau du
comportement, ainsi l'enfant adopte des attitudes artificielles
essentiellement fondées sur l'imitation.

Ce passage évacue le caractére de classes de la société
ivoirienne qui suppose une similitude de réaction chez les
enfants vis-a-vis de ces manuels en europe ou sur les problémes
européens. Ce qu'il faut rappeler c'est que certains enfants -
ceux & qui leurs parents offrent souvent des vacances en France
( europe ), et qui sont familiarisés avec le monde lointain mak
nonx inaccessible - s'en sortent plus que les autres.

L'image des tourisques et de leur guide, et 1l'idée de
confiance aveugle, rappelent trop le spectacle de ces " anal-
" phabétes" dans la ville africaine, n'ayant pas le droit de
s'exprimer dans leurs langues maternelles et dans les services
publics,ne sachant jamais quel autobus emprunter etc... ; 1ils
sont exlus de la sphére de la nouvelle " culture" Q'est-a-
dire de la culture dominante.

FRATERNITE Matin , le seul quotidien ivoirien annonce
"froidement" que " la lecture est la clé qui ouvre les portes
de la culture" .

In:fraternité matin du 7 et 8 octobre
I978.
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DEUXIEME PARTIE : Stagnation culturelle et linguistique

A / L'@touffement des langues nationales

La langue, expréssion la plus haute de la culture est
pour tout peuple, le dépositaire de 28 histoire, de sa ci-
vilisation, de ses traditions, en somme de ce qui fait la
spécificité, ce qui 1lwi permet de se sitruer par rapport a
un autre peuple, d'exprimer dans toute leur plénitude
ses sentiments les plus profonds. Elle permet 1l'élévation
de la conscience du peuplefet son niveau culturel,
niveau qui contribue & son. tour a 1l'élévationde cette
méme conscience.

La langue nationale est surtout en effet un moyen
essentiel pour éléver la conscience politique de larges
masses et pour cultiver leur volopté de lutte contre
l'oppression et l'exploitation en wvue de conquérir
l'indépendance et la liberté.

Ainsi il apparait clairement pourquoi 1les
colonisateurs, aprés avoir conquis un pays, s'évertuent
a contraindre ce dernier a rénoncer sa langue nationale
pour adopter la leur. Et pourtant, ce que n'ignorent pas
les colonisateurs c'est que: la culture si variée de-
l'humanité n'est que la cristallisation et la synthése
des cultures nationales que les peuples ont bities a
travers l'histdire avec l'aide de leur langue maternelle.

a / Vers un récul des langues nationales

La politique culturelle dont l'objectif est
l'étouffement des langues nationales ne vise qu'a
perpétuer la domination occidentale. Cela conduit a
mainténir la grande majorité de la population dans
l'analphabétisme et formant ainsi une pétite minorité
"d'élites " autochtones appelés a dévenir leurs agents et
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leurs alliés dans l'oppression et l'exploitation des

masses laborieuses. Il n'est point besoin de se reférer

aux conditions de vie des masses en C8te 4d'Ivoire pour

se rendre compte des difficultés auxquelles elles sont
confrontées. Pour la seule rédaction ou la traduction

d'une lettre, elles sont obligées, au prix d'une perte de
temps considérable d'avoir récours a l'alphabétisé qui

pas toujours disponible que le besoin s'impose. L'information
conténue dans cette lettre perd ainsi une partie de son
cBté confidentiel avant d'atteindre le destinataire. Les
formalités administratives sont pour ces gens-la des
opérations presque sans issues. S'ils ne sont pas victimes
d'escroquéries et de filenteries de la part de certains
fonctionnaires, il leur faudra passer et repasser plusieurs
fois dans les bureaux concernés pour que justice leur soit
rendue. Ce qui évidemment les empéche de se consacrer
Pleinement a leurs activités productives.

Le fait le plus grave est de vouloir maintenir a
tous prix le frangais, langue étrangére comme langue
officielle. Quelque soit le prétexte, cela ne signifie qu'a
vouloir é&carter les larges masses populaires des affaires
de 1'Btat du fait de " l'ignorance " qu'on leur impose.
Ceci confirmerait 1'idée de la forme de vie les autorités
ivoiriennes ont voulu pratiquer aprés 1l'indépendence.

A

La barriére sociale qui s'opposait & leurs convoitises
se brisa et commence la ruée vers l'or c'est-a-dire la
conquéte du style de vie des anciens maitres: une peau
éclaircie, des cheveux decrépés, des receptions & tous
propes, des dépenses tapageuses, voitures de luxe, sont
de mise. C'est cela le produit du systéme d'éducation
propice & entrétenir la servilité, le mépris de soi et
la suspicion mutuelle.



Ainsi donc dés-l'instant ol l'on imposera
l1'utilisation d'une langue étrangdre comme officielle
en Céte d'Ivoire, aussi longtemps que persistéront
l'analphabétisation et la domination des puissances
étrangéres, nous ne connaltrons que le revers de ce
qu'est la vérité histarique. Certes, la pluralité des
langues ivoiriennes ne permet pas l'imposition d'une
unique langue pour tous les Ivoiriens mais il y a des
langues dominantes qui débordent le cadre national.
Nous sommes dépuis longtemps en présence d'une situation
équivoque c'est-a-dire l'adoption d'une langue par une
société possédant un patrmoine qui lui est propre. 8eci
constitue un danger pour le devéloppement psychique des
enfants qui comme je 1l'ai fait & leur 4ge, doivent
apprendre par coeur des légons , des récitations, des
chansons dont ils ignorent leplus souvent la signification.

b / Nécéssité d'une éducation en langue
maternelle.

Pour unir toutes les ethnies que compte la Cdte
d'Ivoire ilzzecéssaire de faire une véritable politique de
langue nationale. Celd mettrait fin & la diffulté de
communication que connaissent les régions dans leurs
rélations quotidiennes. Car il est inadmissible qu'un
couple apparténant & des ethnies differentes ne puisse
bas communiquer en langue ivoirienne, que l'usage
exclusif du frangais. La situation des enfants est
encore plus grave dans ce contexte. Ce qui rend également
difficile le mariage entre les personnes n'appartenant
pas 3 la méme ethnie.

L*alphabétisation en langue nationale s'agirait
essentiellement d'apprendre & déchiffrer et & transcrire
un certain nombre de caractires, & apprendre & les com-
biner pour former des ensembles qui sont déja connus

phonétiquement.

L'alphabétisation ainsi se réduit a l'apprentissage
d'un procedé de figuration permettant de passer de 1la
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langue écrite. De ce fait ce qui est appris est immédia-
tement disponible car il était déja connu sous autre
forme. Les problémes de vocabulaire, de comstruction
sont sinon supprimés du moins réduits au minimum. Dés
les premiers mois de l*alphabétisation les éléves paur-
ront ainsi utiliser des brochures, des revues crées a
leur intention et traitant de leurs problémes quotidiens
dans leur langue.

Les sciences et les techniques seront d'autant
plus facilement comprises que l'éléve est enseigné dans
propre langue.

Face & cette situation linguistique que traversent
les pays africains les uns s'orientent vers un bilinguis-
me dans lequel le primaire serait l'apprentissage de la
langue maternelle et l'introduction du francgais dans
le secondaire, on assiste & une nouvelle politique de la
francophonie.

B / L'avénir du Francais dans le monde

L'expansion d'une langue sur divers continents
crée des liens indéniables entre ceux qui la parlent
et favorise ainsi l'unité de la race humaine puisqutelle
aide les hommes & mieux se comprendre. Mais elle implique
aussi en contrepartie, une diversification dans l'espace.
Cela est déja vrai & l'intérieur du territoire frangais
& fortiori l'ors qu'on s'éloigne de l'hexagone.

a / Environnement humain et matériel.

Transplanter une langue dans un environnement
matériel et humain nouveau, souvent trés différent de
paysage et de climat, de faune et de flore, de mode de
vie, de culture, de systime de pensée et de croyances
neé va pas sans la necéssité de préer des lexies nouvelles
pour désigner ces relias étrangdres & la eivilisation
hexagonale.
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@ette situation est souvent dile & 1l'influence
des langues maternelles sur lesquelles les langues
étrangéres méme dominantes cannaissent une certaine
adaptation. Ces interférences font qu'on attribue
fautivement a telle lexie francaise un sens qu'elle n'a
pas. Soit enfin que, par véritable meconmnaissance il
enfreigne de facon plus ou moins grave des normes de
l'usage. Face a pratique de la langue s'opposent deux notions
sur le bilinguisme qu'il nous parait intéressent d'en parler.

I°/ Le bilinguisme :soustractif.

Dans le bilinguisme soustractif les apports des deux
entités linguistiques ne sont pas complémentaires, mais
compétitifs. C'est 14 une forme de francophonie fermée,
qui est celle d'une langue exclusive, bousculant les
autres langues nationales. Cette forme ne peut s'affirmer
que lorsque le milieu communautaire dénigre ses propres
valeurs socio-culturelles et attribue des valeurs supérieures
A une langue culturellement et socio-économiquement plus
prestigieuse. L'éducation qui avait pour obJectif de
remplacer les langus nationales ( maternelles ) par une
langue nationale qui n'est en fait qu'une langue
mondiale étrangére aux réalités nationales et familiales
pour l'enfant , n'est pas fait pour 1l'aider dans le
développement de son esprit. Ainsi, cette soustraction
se refléte 4 divers niveaux; aussi bien sur le plan
cognitif que sur le plan du développement de la personnalité.

Cette forme de francophonie a notre avis n'est plus
acceptable de nos jours . Le‘temps ou l'on donnait des
coups de régle & l'enfant qui parlait sa langue a l'école
est révolue. Contre cette conception utilisée dans les
africains que l'on commence a percevoir les resultats ,
s'oppose une autre conception qui est le bilinguisme
additif.
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Illustration d'un modéle de transformation
ou d'adaptation du frangais a une
langue ivoirienne par la population
"analphabeéten" .
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2 / Le bilinguisme additif

Le bilinguisme additif est une forme de développement
bilingue dans lequel les apports des deux langues et des
deux cultures sont tels que des deux entités linguistico-
culturelles apporte des élements compléméntaires et
constructifs au développement de l'enfant. Cette forme
de bilinguisme se présente lorsque le milieu familial et
communautaire attribue une valeur positive aux deux langues.
zn Paisant l'acquisition d'une deuxiéme langue, l'enfant
ajoute un outil de communication et de pensée supplémentaire
A son bagage culturel. La valorisatiion apportée a la
langue maternelle va permettre a l'enfant de percevoir
l'utilité et la valsur de celle-ci, de maintenir et
de consolider son acquis en méme temps que d'acquerir
une deuxiéme langue egalement de fagon positive.

jusqu'a présent cette forme de bilinguité n'est pas
envisagée en C8te d'Ivoire. Il est trés courant de voir
certains cadres rejetter en bloc leur langue maternelle
de telle sorte que leurs enfants puissent mieux s'exprimer
en francais. Cette situation est encore trés grave quand
le couple n'appartient pas a la m@me ethnie et qu'un tel
menage n'est possible que par l'avenement de la ville
qui crée toutes sortes de rencontres.

Dans une telle situation ol le mari et la femme
complaisent & ne se parler qu'en frangais comme si l'on
se trouvait & paris dans la capitale de la langue frangaise,
les enfants, non seulement apprendront difficilement les
langues de leurs parents. Ctest malheureusement des
situations trés fréquente dans la population aisée qui
pour elle il n'ya de modéle que la société occidentale et

cela constitye' 1l'aboutissement de but qui était
rechercher.
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nous ne rejetons pas la deuxiéme francophonie
quand le frangais ne se répand aux depens de nos langues
nationales au point de les acculer dans un ghetto. Nous
ne la rejetons pas quand la langue francaise est enseignée
en plus des langues nationales, permet a un Ivoirien de
mieux connaitre son frére Mauricien, Algérien, etc.
Quand le francais apparait comme vehicule , comme moyen
et non comme but ultime au dépens des et des cultures
nationales.



Conclusion.

I°/ Les langues européennes et les mandarins noirs (1)
L'emploi du frangais et l'anglais entraine des dangers graves
pour l'avenir de la démocratie et du progrés social et
Culturel en Afrique. Plus spécifiquement les langues étrangéres
accentuent les distances entre d'une part 1'élite et la masse,
et d'autre part entre la ville et la campagne.

L'emploi des langues européennes a été un catalyseur
dans le passé pour l'émancipation politique et présente des
avantages dans un avenir immédiat. Mais il y a dangers.

I° / Cela sert les intérets des puissances étrangéres.
les liens culturels et linguistiques ont prouvé leur importance.
( rapports des U S A et de la grande Bretagne, du Brésil et du
Portugal, de l'Argentine ou du mexique et de l'Espagne).

2° / Cela sert les intérets d'une nouvelle élite
africaine dont le pouvoir vient des connaissances acquises i
travers un systéme scolaire occidental et & travers une
langue étrangére. Cette intélligentsia bureaucratique est en
train de devenir mandarin. La connaissance approfondie d'une
langue et d'une culture européennes devient porteuse de
Prestige en elle-m@me en tant qu'appartenance i une classe.
Ces nouveaux mandarins mettent leurs enfants dans les écoles
les meilleures poua apprendre ces langues et cette culture
européenne. Bt ce souci commence déja au niveau du jardin
d'enfant.

En Afrique le clivage culturel entre élite et masse
menace d'@tre complet. Les mandarins 4 la maniére de Narcisse
forment a l'université africaine la jeunesse a leur propre
image. Ils s'etouffent dans leurs toges(étrangéres) alors
que la masse continue a &tre illettrée. Les étudiants sont
soigneusement preparés au statut d'élite et s'attendent a
avoir une position élevée aprés l'obtention du dipldme .

Ils se trouvent devant le despotisme mais s'élevent avec
Protestation si on leur demande d'@tre deux dans les chambres
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ou si on diminue leur bourse .

Négation le la réalité des classes sociales : bons
émissaires le néo-colonialisme et le tribalisme , actuellement
les obligations de la parenté milite contre la barricade de
1'élite. Mais les membres de 1l'élite vont de plus en plus
trouver les moyens de s'émanciper des exigences économiquement
lourdes des parents et des gens de leur ethnie.

2° / Bntre 13 ville et la campagne.

La culture urbaine devient une culture en langue
étrangére. Les langues locales deviennent simplement des
dialectes paysans et les : traditions africaines condamnées &
la stagnation culturelle peuvent méme retrograder.

Certes il ya des signes qui permettent d'espérer
pPar exemple l'introduction de l'enseignement des langues afri-
caines dans l'enseignement primaire, des pages en langue
africaine dans les journaux, mais est-ce suiffisant?

Le francais et l'anglais sont utiles mais ne les
favorise t'on pas trop ? De toutes facons ils survivraient
méme si on ne les favorisait pas. Le probléme est difficile
car on ne peut pas encoufager le multilinguisme africain. Il
faut choisir une langue. Mais ne va-t'on pas favoriser un
groupe ethnique { tas du hindi dans 1'Inde ).

Ainsi, la plupart des pays africains n'ont consacré aux
problémes socio-linguistiques les ressources intellectuels et
monétaires que leur importance autorise.

La mise en oceuvre d'une politique linguistique
rationnelle fondée sur l'utilisation des langues africaines
requiert non seulement une révolution mentale, une approche:
technique rigoureuse, mais également, des leviers sociaux et
des motivations. C'est évident, on alphabétise des populations
dans leurs langues pour introduire en mé@me temps 1l'usage de
ces langues dans l'appareil économique, si non cette
alphabétisation demeure sans effet.

( I ) VAN DEN BERGHE (Pierred.- langues africaines et
Mandarins noirs. in Présence Africaine n° &8 4° trim.I96
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Bn attendant l'unification de toute la population
ivoirienne pour que cesse l'esprit clanique qui malheureu-
est en expansion croissante devrions nous croiser les bras
pour n'apparaitre que de simples spectateurs? Comment
se faisant nous ne tomberions' pas dans le domaine du
tribalisme que connaissent tous les pays africains a des
dégrés differents bien entendu ! En ce moment cette question
d'une langue nationale ivoirienne n'est pas envisable & lire
ce qu'écrit FRATERNITE MATIN sur les activités de l'institut
de linguistique appliquée de l'université d'Abidjan. (C;£.)

annexe.
Chaque ethnie s'exprime comme elle peut et le plus’

souvent c'est & travers la musique et les nominations
politiques que nous découvrons l'existance de telle ou telle
petite ethnie. Il est trés difficile & un Baoulé de se
présenter comme candidat dans une régions dont il ne parle
pas la langue.
Combien de temps va encore durer cette situation
que nous connaissons actuellement en Cote d'Ivoire et qui
n'est pas du tout faite pour réaliser l'unité nationale.
Nous sommes ¢{victime d'une situation que nous n'avons
pas crée. Par exemple dans une famille ou le mari et la
femme n'appartiennent & la m@me ethnie, vous n'imaginez pas
les problémes qu'elle peut rencontrer !



| Langues nationales = |

La bibliothécaire-documentalis-

te de l'Institut de Linguistique
Appliquée de-1'Université d’Abi-

djan a relevé dans les colonnes de -

FRATERNITE-MATIN, pour l'an-
née 1981, 33 titres d’articles rela-
tifs aux langues africaines. Il fauty
ajouter les 4 articles concernant
également les langues africaines et
parus dans IVOIRE-DIMANCHE
pendant la méme période. 37 arti-
‘cles en une seule année sur le
méme théme. On n'a jamais écrit:
autant sur nos langues soit pour
les considérer comme fondamen-
tales, soit pour parler ‘de leur
alphabet, soit pour souhaiter leur
promotion dans le systéme scolai-
re, soit pour se poser des questions
sur le choix d’une langue a titre de
-langue nationale. Il faut reconnai-
tre que ce nombre relativement

- tmportant d’articles pour une seu-
le année témoigne da l'intérét que
les Ivoiriens et Ivoiriennes portent
depuis quelques années aux ques-
tions touchant les laagues de leur
pays.

Il me semble important d’appor-
ter, aprés tant d’autres, ma contri-
bution a ce dossier sur les langues
nationales. Je fais, en effet, partie
del’institution universitaire qui se

. sent_la plus concernée par cette
question et je voudrais traduire ici,
..BPS PLéocepations ¢n matiére de
recherche linguistique ‘a 'Institut
de Linguistique Appliquée de
I'Université. d’Abidjan. Mon veeu,

c’est que les travaux de recherche *

de I'Institut. de. Linguistique
Appliquée soient compris de tous

pour qu'en retour [encourage-.

ment de tous les Ivoiriens-et Ivoi-
riennes pour qui npus travaillons
nous soit assuré, d’une part, que
les moyens financiers que nous
sollicitons en vue dé mener a bien

les taches entreprises nous soient

donnés, d’autre part.

L'Institut' - de  Linguistique
Appliquée de I'Université d’Abi-
djan compte 30 chercheurs qui

font de la recherche linguistique, -

appliquée 2 !'enseignement du
francais comme langue seconde
mais également 4 la description
des langues ivoiriennes pour leur
donner une forme écrite: Clest
ainsi que des travaux de codifica-

tion des'grammaires de certaines -
langues ivoiriennes ont permis de .

bétir des cours audio-oraux de ces
langues qui sont enseignées dans
des laboratoires de langues avec
les mémes techniques que les lan-
gues européennes comme le fran-
cais, l'anglais, l'espagnol, l'alle-
mand etc... I est par conséquent
possible, & 1'heure actuelle, pour
un Ivoirien ou un non-Ivoirien qui
ne connait pas le baouls, le béts, le
dioyla, .de suivre up cours suj .
I'une de ces trois langues.ivoirien-

nes auxquelles s'ajoutera bientét -
le sénari. appelé communément-"

sénoufo.

Mais la fonction de I'Institut de
Linguistique Appliquée d’Abidjan
est loin d’étre limitée 4 1I’élabora-

tion de manuels pour enseigner °

les langues ivoiriennes dans des
situations d’apprentissage aussi
-peu naturelles que les laboratoires -
de langues. Les Ivoiriens et non-
Ivoiriens qui ont -eu envie
d’apprendre .l'une ou l'autre lan-
gue ivoirienne n’ont pas attendu
les cours audio-oraux de 1'Institut
de Linguistique Appliquée (ILA)
faits en collaboration avec le Cen-
tre d'Etudes et de Recherche Au-
. dio-Visuel (CERAV) pour devenir
des bilingues. Par conséquent, en-
seigner les langues ivoiriennes ne
doit pas étre considéré comme
I’'unique activité ou l’activité cen-

trale de 'Institut de Linguistique .

Appliquée. -

LE PRESCOLAIRE NEST |

PAS UN CYCLE
D’ENSEIGNEMENT DE
LA LANGUE
MATERNELLE

. LiInstitut de-  Linguistique

; Appliquée s'est..en effet, fixé d'au-

[ D3 SR SO T F S T PRIPSLEN
tres objectifs comme la recherche
sur I’éveil aux activités éducatives

_pour I’enfant d’dge préscolaire, la

sensibilisation ou la conscientisa- "

tion de I’'adulte de milieu rural aux
problémes -de
communautaire et la prise en char-
ge de ces problémes griace 4 une
alphabétisation fonctionnelle en
langu® maternelle. Ces objectifs ne
doivent pas se confondre avec une
legon de langue dans une salle de
classe. Il s’agit, d’'une part, d'aider
des enfants, 3 un. moment capital
du développement de leur intelli-
gence et de leur personnalité, &
mettre en place des bases solides
“sur lesquelles ils auront a bétir des
connaissances théoriques et prati-

ues. . ,
d Ceci n’arien a voir avec I'en-

seignement d’upe langue ivoirien-
ne a l'enfant de 4 4 6 ans. Le pré-
scolaire n’est donc pas une pério-
de d’accumulation de connaissan-
-ces, encore moins une période
d’enseignement de la langue ma-
ternelle. C'est 1 une affirmation
que nous n’avons cessé de procla-
mer. Mais combien d’articles de

développement

FRATERNITE-MATIN, en 1981,

n'ont cessé d’accuser I'Institut de
Linguistique Appliquée de vouloir
enseigner aux enfants de nos clas-
ses expérimentales du préscolaire
des langues ivoiriennes que les en-
seignants eux-mémes ne maitri:
saient pas (sic). Encore une fois, }l~
faut insister sur le fait que le pré-
scolaire n’est pas congu par l'_Inst}-
tut de Linguistique Appliquée
comme une étape ol on enselgne
une langue, qu'elle soit la langue
francaise ou une lgngue ivoirien-
ne. En préscolaire, I’on se sert de
la langue comme moyen ‘d.e
communication. C’est pourgquol il
est préférable, d'un point d? vue
strictement pédagogique, d’utili-
ser la langue que l’enfant est sus-
ceptible de comprendre le mieux.

C’est ce qui explique que U'lnstitut
de Linguistique Appliquée ait
entrepris, depuis trois ans, cette
expérimentation de préscolaire en
langues maternelles, c‘est-é-‘d_xre
dans la langue parlée par le milieu
communautaire ou vit I’enfant de
4 a6 ans. -

FRATERNITE MATIN PAGE 11
MARDI 25 MAI 1982
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Le jardin d'enfants .’ apilo-
ten de Cocody prés du CHU
peut étre considéré. comme
un modéle. Nous nous y som-
mes rendus un matin et avons
observé. . .

L’ écoie compte 120 enfants,
répartis - en trois _sections:
les «Rosen (3 ans),fes «Vert» 4
ans), les «Bleu» (5 ans) ainsi
dénommeés a cause des cou-
leurs de leurs uniformes. L'en-
cadrement est bien assuré:
iardiniéres:etzaida_-iardiniétés.

L’heure du godter: les enfants se servent aux-mémaes. dans le

ves du centre de formation so-
ciale qui y suivent des stages.

Nous avons d'abord assisté
a [I'Education Motrice des
Rose. Il s'agit d’exercices
physiques destinés a faire
acquérir a I'enfant la maitrise
de son corps. C'est par cela
que commence la journée. Les
mouvements sont adaptés a
I'age des enfants.

Nous . avons ensuite re-

matinée au «pilote» de Cocody

plusieurs groupes pour di-
verses activités: les uns font
des jeux de prélecture leur
apprendre a distinguer les for-
mes, les emplacements (en

‘bas, en haut, etc...), d'autres

se livrent a des activités créa-
trices avec la pite 3 modeler;
ils dessinent les formes qu’ils
veulent. D°autres encore font
des jeux logiques destinés & -
capter leur attention. Nous
avons également assisté a un
pré-apprentissage de mathé-
matiques. . :

Chez les Vert, on était en
féte. Deux petites filles Olga -
et Natacha célébraient leur
quatridme anniversaire,
chants, danses, giteaux, bou-
gies, étaient de la partie. Et au
milleu de tout cela, on appre-
nait 4 compter jusqu’a quatre,
a distinguer le chiffre 4- écrit
en grand au tableau, etc...

A 10 heures, c’est le goiiter.
Le menu était simplement de
la patisserie (Madeleine,
croissant, etc). L'aprés-midi,
on leur servira du Yaourt et
des fruits, car il sagit de varier
autant que. possible ce que
mangent les enfants. Les pa-
rents pour ceia, cotisent 500 F
par semaine. Les enfants assis
en rond sur des nattes sont
servis par leurs camarades,
dans le but de leur apprendre

 ia jtrouvé les Bleu. ils étaient en  ymarger dans le calme:

|y travaillent; ainsbque les:6lér =o<uapleins ateliers, répartis. en ., . 'Eg e iy ReDs
: 2832CIEN o o T RS PR
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Les responsables du pra’scoaira ont

pendant quatre jours étudié les

Vs 2t

problémaes qui se posant aux

jardins d’enfants at proposé des

solutions afin de les rendre plus efficaces.
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Les ° jardins d'enfants se - proposent de
« prompuvoir. I'éveil des facuités physiques et

" mentales des enfants par la diffusion d’une éduca-

tion préscoiaire », éducation qui joue un réle stra-
tégique dans la formation de 'homme. Aussi — il
Y a environ dix jours — {e ministére des Affaires
sociales a-t-il organisé un sédminaire sur ce sujet.
. Ces journdes du préscolaire qui ont réuni une cen-
sur les moyens d‘atteindre les objectifs du minis-
tére dans ce domaine, a savoir:
— Généraliser I'éducation préscoiaire a travers
tout le pays. .

— Améiiorer le contenu des prestations de Ia jar-
diniére et partant enrichir sa formation. En effet le

. rdle de la jardinidre dépassera désormais le cadre

tesl;rei_nt de '’enseignement pour devenir aussi
social, surtout en milieu rural. :

Mais quels sont les moyens de ces nouvelles
actions. Nous nous sommes entretenus avec cer-
tains responsables M™** Goudiamy, directrice de
l'action sociale, Kouakou, sous-directrice du pré-
scolaire, Fofana, directrice de I'institut de forma-

taine de « spéciaiistes » de ia question ont réfléchi -

sociales.

= |-

¢ Quelles sont les grands axes
sur lesquels vont porter. I'action
du préscolaire aprés ces journées
de réflexion? [
s M™ GOUDIAMY: 11‘ est' ques-
tion de. généraliser .les jardins-
d’enfants. Soulignons-le tout de?
suite, il na s’agit pas de faire une"
" généralisation au rabais. Nous
voulons multiplier les structures .
aussi bien en milieu urbain qu’en
milieu rural, tout en maintenant la ;
qualité des éducatrices, - c'est-a-.
dire que toutes -les jardiniéres .
auront la méme formation,:
qu'elles servent a.la ville ou en
milieu rural. N
o L'Institut de formation sociale

pourra-t-il former suffisamment. .

de jardiniéres afin de satisfaire
les objectifs de la généralisation? ',

Au cours de nos travaux, nous !
avons suggéré que l'Institut soit
agrandi afin d'accueillir plus de

. candidats ou alors qu’un autre -
institut soitcrée. . ... -
M™ FOFANA: Actuellement,

nous formons soixante agents. par
an (trente jardiniéres et trente
- aides-jardiniéres). Cela suffit pour
Abidjan oi, pour 13 jardins d’en-
fants, il y a 43 jardiniéres dipld-
mées. Par contre a l'intérieur sur
les trente-sept établissernents que
1'on compte, huit n'ont pas de jar-
diniéres diplémeées. _ __ _

o M™ YAE: Comme vous voyez,
il y a 12 un probléme de mauvaise .
répartition. Cela est di essentielle-
ment a des questions de familles.
Les jardinieres mariées sont
obligées de suivre leurs maris qui
vivent & Ahidian.

é du mini_stére des Affaires

: TI\IT"?‘—Gﬁﬁ;DPIRMY:' Pour pallier

quelque peu a ce probléme, nous
avons prévu le recrutement de per-

i sonmel masculin. On ne les

~appellera . bien sur pas des

¢ jardiniers d’enfants », mais des
. éducateurs préscolaires. Et 1a nous
- n*aurons plus de probléme d’affec-

tation. .
‘o Le métier de jardinidre est un
.métier que I'on dit féminin, les
"hommes accepteraient-ils de le
-faire? ‘

o M™ GOUDL- MY: Nous avons:
“fait cette . proposition parce gue
" nous savons qu’a I’école primaire,

I instituteurs - _manifestent

ucou §Soupmbe pourey
; stm‘?!’.ﬁ i

R

!* trice des classes maternelles qm
‘nous l'a confié.: Nous nous sorn~

"mes- dit qu'ils . pourraient aussi !

bien s’occuper des. jardins d’en-

fﬂn.ts-' R e T R

2 o M™ -FOFANA: A 1Thstitut

Y

&

” formation sociale, il y a des jeunes.

gens.qui demandent & suivre la
filidre des jardins d’enfants.

. alLa formation des jardinidres
va-t-elle changer en fanction des

nouveaux objectifs du présco-
lalre? S
e M™ * GOUDIAMY: La forma-

tion, telle qu’elle . est, nous
convient. Nous avons simplement
décidé d’ajouter’au programme un
‘peu plus de connaissances socia-

451 C%et linspec- !

LR

ardins &’ enfants

les ahn de permettre A la jardiniére
de mieux appréhender le milieu -

dans lequel elle est appelée a tra- :
vailler. T ) '

- o M™ YAE: 1l faix‘t surtout re-

marquer que les dGtivités que
ménera la jardiniére étant fonction
de I'environnement, il faut qu’elle
y soit sensibilisée et qu'elle y
sensibilise les enfants,
oM™ GOUDIAMY: Nous ajou-
terons au programme, aussi une
“formation en éducation. sanitaire,
nutritionnellsetc... - - -
e Quelle est {importance de
cette dernidre matidre?

Cela est trds important parce
que !'on constate actuellement
dans les jardins que la grande ma-

. jorité des enfants est mal nourrie,

venaant.de milieux od I’on ne sait .
pas équilibrer le repas de I'enfant.
Si la jardiniére peut y remédier
dans sa classe dans une certaine
mesure, cela aura fait beaucoup de

gagneé: . -
e Quel est le programme d'en-
seignement dans les jardins d’en-
fants? T
o M™ GOUDIAMY: il n’y a pas
de programme d’enseignement
dans les jardins d’enfants: Chaque
jardiniére encadre les enfants en
fonction d’un théme précis, selon
les ‘circonstances. L’essentiel est
d’arriver a 1'épanouissement de
I'enfant. - )
e Dans les jardins, les enfants
jouent tout le temps.
o M™ Kouakou: A travers le jeu,
I’enfant s’exprime. Il peut jouer
par exemple a imiter sa maitresse.
C'est une fagon pour lui de s’exté-
' rioriser. Mais. la jardiniére inter-
vient pour organiser les jeux, les

* orienter afin que-1’enfant en tire le

* maximuimn de profit. Il ne s’agit pas
. delelivrer.a n'importe quel jeu.

' o M™ FOFANA: A coté des jeux,
¢ il y a d’autres activités destinées a

épanouir l'enfant: des. activités
- sansorielles, de langage, de créati-
- vité etc.... »
=™ KOUAKOU:. 1l faut bien
" faire remarquer que dans le jardin,
' npus faisons-de I'initiation et non
":pas de l'enseignement. Ainsi, en
~jouant, on initie les enfants i la
" mathématique, .2 I'écriture etc...'ll
“faut surtout éviter de leur appren-
dre A lire et & écrire. 1 y a des
étapes dans le développement de
“l'enfant qui se déroulent norma-
lement. Il saura lire donc 4 partir
de 5 ou 6 ans.




‘e M™ FOFANA: Sinon on risque
de le bloquer. Si on oblige un
enfant & lire et & écrire a 3 ans, il
peut se révéler brillant a cet dge ‘et
avoir des difficultés au' CP1.. Tout
- simplement parce qwon l'aura
" forcé. .
oll y a prolifération de jardins
d'enfants. Mais. estce bien
nécessaire d'y envoyer son en-
’ fant avant qu’il ne commence sa
scolarité normale?
o M™* GOUDIAMY: On a souvent
. pensé que c’est un luxe inutile. Au
contraire, c’est maintenant une
nécessité.  Nos parents ont com-
mencé leur scolarité 4 1'dge de 8 ou
. 9 ans: Est-ce une raison pour en
faire autant?:C'est beaucoup plus
parce-qu'il n'y avait pas de jardin.
Maintenant qu'il y en a... -
o M™ KOUAKOU: ... Remarquez
qu'un enfant qui passe par le
jardin d’enfants suit plus facile-
ment son cycle primaire qu'un
autre qui n’a pas bénéficié de cet
avantage. Disons que le jardin
prépare l'enfant & sa scolarité.
C’est donc nécessaire.
o M™ GOUDIAMY: Mais il y a
jardin et jardin. Il y a beaucoup de
jardins d’enfants privés qui ne
sont jardins que de nom et qui ne
font aucune action d'éducation. Ce
_sont en fait des garderies qui

accueillent les enfants dont les -

' meéres ont des emplois salariés.

e Que faites-vous contre ces éta-
blissements? ___ . = _ .

o M™ YAE: Ces jardins d’enfants
privés sont sous la tutelle du
ministére des Affaires Sociales.

© Mais le probléme qui se posa, c’est

" que nous n’'arrivons pas 3 les

" contrdler vraiment. C’est 'une des

raisons pour lesquelles nous avons
organisé les journées du préscolai-

_re. Nous avons réfléchi. sur les

moyens de lutter contre la prolifé-
ration de ces institutions.

oM™ GOUDIAMY: Il faut dire
que tous les jardins d’enfants ne

. sont pas agréés par I'Etat. 1 yen a

qui fonctionnent clandestinement.
Avant d’accorder I'agrément d’ou-
verture 3 un jardin, on examine
son dossier. On analyse les normes
de - sécurité, d’hygiéne,  la
qualification du personnel. Il faut
qu'il y ait au moins une jardiniére
diplémée parmi le personnel pour

- qu’on autorise son ouverture. Seu-

lement, il peut se faire que cette
diplomée quitte 1’établissement

qui va continuer de fonctionner....

e Vous n’avez pas de moyens de
pression sur ces établissements?
Nous avons déja eu a en férmer.
Mais ce n’est pas toujours facile.
Que faire alors des enfants qui y
sont incrits? Et puis pour beau-
coup de parents, ['essentiel est de
«caser» ¢ leurs:-enfants:=-ils n2-se:

. préocoupent &izpamivy du'f.-"c"cﬁtéz

' educatiqnegy;syy sariusals wiizied !




Pour une politique linguistique cor uric

ne peuvent concevolr I'Eu-
rope que comme une puise
sance non hégémonique et non
dépendante, n'auront aucun mal
4 souscrire & ce principe : Il n'y
aura d'Europe unie que dans le
respect de sa diversité; et ce
principe doit résir en priorité le
LEurope polidue ne pedt orimes
politique ne peute: L,
d'autre part, sans un fondement
culture! et socio-affectif renforee,
S8eule une promotion hardie, systé-
matique des langues peut contri-
buer 4 le poser. .
La formule pédagogique qu'ap-
pelle cette option, c’est '"éducation
bilingue. Elle répond i des néces-
sités muitipies. Elle est d'une
actualité brdlante pour les
régions, départements, . pays
minorités 4 vocation billngue.
Mais I'éducation billngue
répond plus généralement A un
souci qualitatif : l'actuel ensei<
gnement dans les colléges, tant en
France qu’d I'étranger, donne des
résultats incroyablement dispro-
portionnés au temps d’étude des
éléves, aux efforts des ensel-
gnants, aux investissements des
Etata, La raison en est parfaite-
ment idenuflée : 'apprentissage
des langues extensif (petits ho-
raires. pendant cinq ou sept
années) est coupé des autres
matiéres. Le Cenire mondial d'in-
formation sur I'éducaiion billngue
Ppropose un apprentissage intensif,
commenecé le plus tot possibie, et
conduit de fagon interdiscipll-
naire,

Aucun linguiste, aucun psycho-
logue w’ignore aujourd’hui que
la langue ne s'apprend pas pour
elle-méme, indépendamment de
ses utilisations; elle est faite
pour appréhender le monde,.
transmettre et recevoir des
connaissances, communiquer de
multiples facons €t construire des
savolrs, .

Les éléves construisent leurs
savoirs dans les cours des autres
disci : histoire, géographie,
technrologie, mathématiques,
sciences, etc. Quel sens donmer
a yn apprentissage des languns
coupé de cctte -appréhension
active du monde ?

Paur palller ce cloisonnement
stérilisant, l'enseignement actuel
des langues vivantes se tourne
vers la littérature et les textes

TOUS ceux qui, comme nous,

. éldves

par GILBERT DALGALIAN (*)

" de civilisation. Mais la littérature
ne représente qu'un aspect trés
particuller ' de la langue. Son
étude sérieuse exigerait des

l'acquisition simultanée
dun répertoire langagier beau-
coup plus large.

L'étude de la civilisatlon est
un bon exemple d'utllisation
‘interdisciplinaire de la -langue
étrangére : il suffit d'en étendre
le principe 4 d'autres contenus
pour que la langue nesolt plus «4
cété », mais au contrairs sdans»
le programme, c'est-d-dire un
« moyen » d'étude et pas seulement
un objet (supplémentaire)
d'étude.

C'est, en effet, aprés une pé-
riode Initiale d’'apprentlssage In-
tensif, l'utilisation de la langue
comme Instrument pour aborder
-d'autres discipiines qui garantira
un apprentissage profond et du-
rable pares que motivé,

L'effet le .plus immédiat de
I'éducation bilingue sera une dé-

- mocratisation sans précédent de

cette habileté singuliére,.la mai-
trise de iangues étrangdres, St
rcela dans une double perspeciive
‘de suppression du probléme des
langues dites difficiles, mais ausst
de diversification des langues.

Disparition d'un faux pro-
bléme : en Allemagne. en Russie,
en Chine « I'idiot du village »
parie allemand, russe ou chinois
comme tout le monde; il n'y. a

pas de langues difficiles dans le.-

cas d'un apprentissage précoce,
intensif, opératoire. Dans la pers
pective de I'éducation bilingue,
on pourra se dispenser de réser-
ver l'allemand, le russe et le chi-
nois aux petits surdoués,

Cet accés facilité aux langues
réputées difficiles entrainera en
outre une diversification béné-
fique : les parents-ne se sentiront
plus obligés de pousser exclusive-
ment leurs enfants vers l'espagnol
ou l'anglais ; outre le regain de
grandes langues. européennes
telles que l'aliemand, le russe et
le francais hors de France, on
assistera 4 une revalorisation
d’autres langues de .communica-
tion et de culture comme l'arabs

‘et le portugals; dont I''mportance :

et I'Intéradt ne sont pas limités aux
seuies populations de migrants.

, le scul moyen

Lf‘c' {C\B?ﬁ/
Cle /‘// 1950

Cette diversification des lan-
gues rendues au libre choix des
parents et des &léves dans un
systétme d'éducation bilingue est
de donner
un maximum de chances aux
langues e es autres que
Panglais. Nul n'ignorz en effet
g:ceﬂ la trolisiéngfunlz?lgue ﬁst pius

e pour les €s ; aussi,
l'anglais, méme. choisi en trofi-
stén;ﬁé position, y gagnerait en
quallté, :

D’une facon générale le choix
de I'anglais pourra ne plus se
faire au détriment des autres
langues; l'on aura enfin rendu
possibles des choix dans un ordre
différent de ia pratique actuelle;
qui conduit & une uniformisa-
tlon dangereuse par un anglais
par ailleurs mal maitrisé,

hbes avantages pédagogiques et
tion bliingue ne doivent cepen-

dant pas nous cacher les diffi-.
Chaque situation d'éducation

bilingue est spécifique. Les solu-

.Hons pédagogiques, les dosaves .

lingaistiques, dépendent du type

et du degré de bilinguisme visés.

Et ces objectifs sont eux-mémes

déterminés par la situation de

billnguisme (ou de monolin-

fg‘}%ne) qui prévaut dans chague
n.

Deux types de recherches préa-
lables sont donc nécessaires & la
promotion de 'I'4ducatlon bilin-
gue en Europe: une description
fine.des situations de bilinguisme
&t des objectifs éducatifs qui
peuvent en découler, une expéri-
mentation poussée quant aux

" différentes facons de mettre en

@uvre une éducation bilingue.
Dans ces deux domaines, des
études et des résultats existent
déjd, et les écoles mettant en
@euvre des b es divers
ont une tradition appréciable (1),
notamment en Suisse et en Scan-
dinavie, sans parler de la You-
gosluvie, de divers pays de I'Est,
et de. certains Etats africains et
asiatlques. Malis' ces travaux doi-
vent étre centralisés, repris et

(*) Vigce-président du Centre mon-

dial d'laformation sur 1'éducation -

bilingue (C.MIEB.), 2, rue Logel-
bach, 75017 Paria.

nécessité politique de Y'éduce-

approfondis d.ins Ia perspertiive
nouvcelle d'uiv promotion politi-
que des bilinguismes scofaires en
Burope. :

Dans un domuine qui concerne
les parcnts et touche aux scons -
bilitcs nation ‘les ¢t rémionak
Iinnovation -iw peut etre qu
I'aboutissement d'une expérimen-
tation diverzifise ot prolongce,
menée par des organismes spi-
clalisés sous le contrdle des ins-
titutions européennes, en liaison.
avec les ministéres nationaux de
I'éducation. .

.Cepandant, if est réaliste d'ad-
mettre que, pendant une période
qui peut étre longue; les institu-
tions natlonales et européenncs
ne seront pas cn mesure de sous-
crire 3 un tel projet.

C'est pourquoi. par notre voix,
le Centre mondial d'information
sur l'éduoation bilingue s'adresse

- iel directement et publiquement

aux pouvoirs locaux des régions,
départements, munlcipalltés et
pays 4 vocation bilingue ,inté~
ressés dés demain A la promotion
des billnguismes scolaires chez
eux et dans toute 1'Europe, pour
créer un organisme unique
— interréeionnl — de recherrh~
et dexpérimentation. Celui-of

. devra étre financé et contrdlé par

une autorité européenne non
gouvernementale représentative
des pouvoirs locaux. .

Les régions les plus Immeédia-
tement concernées par la promo- .
tlon de I'éducation bilingue peu-
vent ne pas attendre que cettc
autorité représentative prenne
forme. 11 suffil, au départ, de
l'entente de quelques pouvolrs
locaux pour crécr le noyau Initial
du futur organisme de recherche
et d'expérimentotion pour la pro-
motion de Péducation bilingue.

Nous lancouns cet appel aux
pouvoirs locaux existant en Eu-
rope pour la création d'un tel
noyau, dans les meilleurs délais,
sur le territoirc de I'un d'entre
eux.

L'Europe des peuples sera
I'Europe des cultures partagées.
Mals le partage ne peut étre
imposé d'en"hau* : pour emporter
I'adhésion, il doit partir d’'en bas.
Trés vite.

(1) Volir l'article de D. Magolp sur
«L'école europécnnes (le Monde du,
8 aolQt 1979). .
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Le 27 novembre dernler, le président de ia Ré-
publique nous rappelait que, sl I'on n'y prenait
il n'y auralt plus, dans le
monde, qu'un francophone sur cent habitants, Le
deux Jours plus tard, un coilo-
que internatlonal s'ouvre 3 Paris sur ce théme

garde, d'lcl 3 vingt ans,
hasard a vouiu que,

ONSTATONS, des
I'abord, que la langue
frangaise, avec un peu

moins de cent millions de locu-
teurs & travers le monde, tient
la neuviéme place aprés I'an-
glais, l'espagnol, I'arabe, le
portugais, le chinois, le russe,

! T'hindi et le japonais. Cepen-

dant, le Francais reste une lan-
gue de communication inter-
nationale ; surtout ses
utilisateurs sont dispersés sur
I'ensemble de la planéte et,
partout, a l'exception de la
France, ils constituent des mi-
norités linguistiques. Or,
aucun pays ne gére un réseau
dussi vaste d'établissements
culturels, publics, certes, mais
aussi et surtout privés,

Faut-il conclure, malgré

" tout, demandait un rapporteur

qui observait le recul constant
du francais face A I'irrésistible

ascension d'un . néo-impéria--

lisme technologique », c'est-a-
dire l'anglo-américain, que la
puissance économique soit dé-
sormais le véritable et unique
facteur de I'expansion cultu-
relle?

Rien n'est moins sur.
D'abord, pour apprécier cor-
rectement la situation actuelle
de notre langue, il faut s'inter-

| dire toute référence a un ige

d'or qui, peut-étre, n'a jamais
existé et qui, en tout cas, est
mort avec une certaine aristo-
cratie. II est faux, par exemple,
de penser que le Francais fut
la premiére langue de I'Améri-
que latine, car, dans la réalité,

| il n’était parlé que par une in-

fime oligarchie, a rappelé Phi-

e
() 4,»»0@“

nonde

‘l Le Figaro »

lippe Greffet, secrétaire gené-
ral de I'Alliance {rangaise,

Par ailleurs, il serait dange-
reux de ne considérer que le
frangais « hexagonal » et les
efforts de la France seule, Le
frangais est une langue pariée
dans trente-cinq Etats. Beau-
coup meénent une politique du
frangais qui leur est propre,
Cette diversité des situations et
des actions culturelles est fina-
lement le meilleur garant de la
vitalité du francais. Elle s'op-
pose 4 un universalisme njve-
leur et strictement utilitariste,
qui réduit les différences entre

-cultures, sans pour autant

apaiser les tensions entre les
hqmmes. )

Le drolt

a la ditférence

et & sa réciprocité

" Mais, pour préserver ce
droit & la différence et répon-
dre 3 Iinternationalisme de

I'anglo-américain, il serait -

vain de concevoir une politique
du francais dans le monde « ea
termes de guerre linguistique,
ou I'on cempterait les pions
perdus par l'adversaire comme
autant de pions gagnés » dé-
clarait le représentant du
Haut-Comité de la langue
frangaise. Par ailleurs, toute
action visant a I'amélioration
du frangais dans le monde
suppose une action, non szule-
ment i 'étranger, mais aussi
en France méme, afin que ce
pays de la liberté et de 1a fra-
ternité demeure le pays de
I'hospitalits,

A 3

}}“ venir du francais
rdans le ;

d'Ner). Le rapporteur général de

Que les Frangais, ceux qui
s'expatrient et les autres aussi,
s'ouvrent davantage — 3
commencer par I'école - aux:
langues et cultures des autres
pays, afin de « dialoguer avec
le monde ., pour reprendre la-
formule du président de 1a Ré--
publique ; que la politique cul-
turelle francaise soit
davantage portée par la nation

cefte manilestation nous livre quelques-unes de
ses réflaxions suscitées par un large débat sur te -
frangals comme langue de communication et
comme matidre d'enseignement 3 l.'ftranger.

\ Pour un d’ialbgue _
des cultures

PAR DANIEL MALINGRE .

toute entiére, riche de sa diver- -
sité, et cesse d'étre principale- .

ment conduite par un Elat cen-

tralisé qui n'a pas forcément .

les meilleurs atouts dans le do-
maine de l'imagination et de

- I'imaginaire, cet ima ginaire

que les jeunes croient trouver
a 'écoute de « supertramp » :
c'est & ces conditions que nous
ferons de notre langue I'instru-
ment d'un dialogue des cultu-
res, -

Daniel Malingre,
maitre des requétes
au Conseil d*Etat, ~
Secréraire général -~ -~
de la mission laique francaise.

TECHNOLOGIE
ET FRANCOPHONIE
A L'UNIVERSITE -

B Les quelque cent trente univer-
sitds de I'Association des univer-
sités partiellement ou entiére-
ment de langue frangaise
(AUPELF) viennent d'expriiner
leur intention de poursuivre leurs

<,

[ 2 S

réfiexions sur les applications- -

technologiques de la science, au-
cours de ia rdunion annuelle dy
conseil d’administration de I'AU-
PELF qui s'est tenue 3 Paris, -
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