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INTRODUCTION GENERALE

Si Monsieur Avanzini - professeur en sciences de 1'éducation & 1'univer-
sité de Lyon II - m'a demandé de rédiger une note de synthése sur la scolarisation
des enfants de travailleurs immigr€s en France, c'est pour répondre & une double
attente : d'une part, satisfaire une demande en information soutenue dans ce domaine,

d'autre part, faire le point a partir d'une littérature non négligeable.

En effet, théoriciens et praticiens sont attentifs & toute donnée nouvelle
qui viendrait"élaguer" les problémes relatifs aux étrangers. Ainsi, cette dtude se-
rait profitable aux étudiants du doctorat de sciences de 1'éducation pour mener a
bien leur recherche entreprise a ce sujet. flle leur serait d'autant plus utile,
qu'ils sont sollicités par des personnes directement confrontées au probleme, tels
les instituteurs, attendant d'eux des informations Concréte§,susceptibles d'apporter

des solutions Iimmédiates : choix d'une méthade d'apprentissage du frangais ...

De la, la nécessité d'opérer une synthése de la question en 1'état actuel,
des exp€riences tentées et des recherches en cours. De la, 1'intérét de regrouper

ces différentes données dans une bibliographie.

X X

Le présent rapport se propose donc de satisfaire cette attente.
Aprés une description de la méthodologie suivie pour la réalisation de la note
(lére partie), sont présentées synthése (2éme partie) et bibliographie (3éme par-

tie).

X



1l ere PARTIE

METHODOLOGTIE




La méthodologie sous-entend une phase préparatoire (titre I) a la

réalisation de la note elle-méme (titre II).

TITRE I
LA PHASE PREPARATOIRE

Elle se décompose en trois opérations : délimitation du sujet (chapitre 1),

recherche bibliographique (chapitre 2), accés aux documents (chapitre 3).

CNAPITRE 1
LA DELIMITATION DU SUJET

Apres avoir dégag€ une vue d'ensemble sur le projet (section 1), il a &té

nécessaire de le définir précisemment (section 2).

SECTION 1 : VISION GLOBALE DU SUJET

Cette vision globale, amorcée dés I'établissement du sujet avec Monsieur
Avanzini, a €té étoffée lors d'entretiens successifs auprés d'un documentaliste

spécialisé dans ce domaine.

I L'établissement du sujet

Une fois le libell€ formul€, le cadre du travail a €té établi. Le professeur



m'a souligné dans quelle optique et pour quelles personnes je devais traiter 1'ana-

lyse : soulever les problémes et y répondre était le but a4 atteindre .!

II L'étendue du sujet

Les entretiens obtenus auprés de Monsieur Vogh, documentaliste de la mai-
son d'édition Lyonnaise "Chroniques sociales de France", m'ont guidéeet m'ont permis
de dégager toutes les facettes de la guestion : scolariser ces enfants, c'est non
seulement les Iinsérer dans la société frangaise mais les préparer & un dventuel retour
dans leur pays d'origine, c'est replacer la politique pédagogique dans une politigque

globale de 1'immigration...

X X

Une fois les lignes directrices dégagées, il s'est agi de définir préci-

semment le sujet.

SECTION 2 : LA DEFINITION DU SUJET

"La scolarisation des enfants de travailleurs immigrés en France"

certains de ces termes appellent un éclaircissement.

I Quels enfants sont impligués ?

"Immigrés de la deuxiéme génération. enfants de migrants, jeunes étrangers..”:



une quinzaine de vocables différents tendent a désigner les enfants de travailleurs
immiqgrés, qu'ils soient nés dans leur pays d'origine ou en France. Cependant, tous les
enfants €trangers ne sont pas également concernés. Seuls sont pénalisés, et c'est
une majorité, ceux dont les parents sont venus de pays pauvres occuper des sous-em-
plois en France. Ft si les enfants de réfugiés politiques ou de cadres étrangers ont
a endurer une certaine période d'adaptation, il leur est néanmoins facile de trouver
leur place dans la société francaise. | 'dtude s'attachera donc plus a ceux-13 qu'a

ceux-ci.

II Qu'entend-on par scolarisation ?

Dans quelles limites traiter la scolarisation et quels aspects de la sco-

larisation approfondir ?

A- Le cadre de la scolarisation

Les problémes scolaires surgissent dés 1'entrée dans le primaire et s'ag-
gravent dans le secondaire. Ils se posent avec d'autant plus d'acuité que les en-
fants ne réussissent pas en généra]lé accéder au deuxiéme cycle du secondaire. Il
nous est donc apparu évident d'analyser ces années critiques et de nous en tenir au
cadre de 1'école obligatoire : 6-16 ans. Cependant, les problémes n'étant pas aussi
strictement circonscrits, des digressions ont 6té nécessaires pour les cerner plus

Justement.

8- Les différents aspects de la scolarisation

Alors qu'au début, la synthése développait surtout les aspects institution-
nels -classes spéciales— comme le font beaucoup d'ouvrages, Monsieur Avanzini m'a,
par la suite, demandé d'insister sur les aspects pédagogiques : théories, expérien-

ces et matériel pédagogiques.

III Sur quelle période porte cette étude ?

Il a été facile de délimiter la pérjode)puisqu’avant 1970 aucune politique



d'éducation ne s'était intéressée au sort des Immigrés : on les assimilait aux

Francais. Ce n'est gue depuis 1970 gue projets, exp€riences et réformes voient le
JOUR.
X X

Si la définition du sujet a €t€ chose aisée, la recherche bibliographique

s'est révélée plus complexe, vu 1'étendue de la question.

CHAPITRE 2

LA RECHERCHE BIBL IUOGRAFHIOUY

La recherche bibliographique s'est appuyce sur trois méthodes d'investigation
différentes: les entretiens, la recherche manuelle, la recherche automatisde. flles
ont €té trés complémentaires : chacune d'elle a répondu & une attente précise de ma
part. Au lieu de les décrire les unes a la suite des autres, j'ai cru bon de les
présenter a travers les besoins qu'elles ont serviset dans 1'ordre chronologique
de ma démarche. Mon cheminement fut identique & celui que j'avais adopt€ lors de
la délimitation du sujet : aller du général au particulier. Les méthodes devaient
donc: dans un premjef temps, m'orienter vers des ouvrages de base (section 1), puis me

polariser sur une littérature spécialisée (section 2).

SECTION 1 : ORIENTATIOGN VERS DES OUVRACES DE BASE

la démarche a reposé sur les entretiens et la recherche manuelle. Les ré-

sultats obtenus ont servi de tremplin vers d'autres recherches plus approfondies.



I La recherche des ouvrages de base

Flle a consisté a se mettre en gquéte, en premier lieu, d'une documenta-
tion générale sur les immigrés, en second lieu d'ouvrages plus spécifiques a la:

scolarisation des enfants étrangers.

A- Recherche d'une documentation générale sur les immigrés.

a) Cette phase est concomitante de celle de délimitation du sujet.
Monsieur Vogh,qui m'avait fait percevoir 1'étendue de la qguestion, m'a arientéevers

un livre général sur les immigrés.

N

b) Par ailleurs, j'al eu recours aux encyclopédies, en particulier a
1l'encyclop€dia universalis, espérant y trouver un panorama du probleme immigré et
une premiére oarientation bibliographique. Malheureusement/les références dannées

&taient traop geénérales.

B~ Recherche d'une documentation de base

a) Elle a tout d'abord éteé effectude avec 1'aide de deux documentalistes.
L'une, Mademoiselle Calixte, professant a 1'E.S.C.A.E. (école supérieure de commerce
et d'administration des entreprises) de Marseille, m'a indiqué un livre sur les im-
migrés consacrant un chapitre a la scolarisation et présentant une petite biblio-
graphie de base de quelques vingt ouvrages. l'autre, Madame Reydelet, documentaliste
au C.R.D.P. (centre régional de documentation pédagogique) m'a conseillé deux livres

soulevant les principaux problémes.

b) Buant a ma recherche manuelle, elle s'est restreinte & la consultation

d'un outil bibliographique général, "les livres disponibles", répertoriant chaque

année, tous les ouvrages publiés en langue Francaise disponibles chez les éditeurs.
1- Structure

Le répertoire fait figurer les livres sous trois entrées correspon-
dant a trois volumes différents : nom d'auteurs, titres, sujets.

Le vo]umexﬁujetsé utile a ma recherche, obéit au plan de classement
C.0.U. (classification décimale universelle). A l'intérieur de chaque classe,]es

ouvrages sont présenté€s par ordre alphabétique d'auteurs.



Deux types d'acces renvoient le lecteur aux références :
un plan de classement €numérant toutes les classes prévues

et renvoyant a leur indice

ex : 300 sciences sociales

370 enseignement éducation
373 second degré
373.1 Frangais

373.16 enseignement du frangais aux étrangers

. un index des mots-clés renvoyant pour chaque mot-clé a la
classe correspondante directement sélectionnée par son indice

ex : Immigrant 373.16
2~ Démarche

Ma démarche a consisté a remonter de 1'index jusqu'aux ouvrages a
partir des mots-clés relatifs au sujet : émigration, immigration, migration. La re-
cherche n'a pas €té conséquente puisque, le systeme de classification restant trés
large, sous une méme rubrique sont mélés des points différents : emploi des travail-
leurs, probléme des femmes, délinquance juvénile.

Pourquoi alors avoir effectuer cette approche ? Deux raisons ont
prévalu
d'une part, concrétiser 1'idée que j'avais du sujet en parcourant les titres cités,
d'autre part, préparer une recherche informatiséde et étudier la maniére dont les livres
sont indexes.

Sachant gue je prolongerai ma recherche bibliographique avec des ou-

tils plus spécialisés, je n'ai pas poussé plus 'loin 1'utilisation de cette bibliographie

II Quverture vers d'autres recherches plus approfondies

Le bilan de cette premiére étape, tout en &tant positif, m'a laissé entre-

voir 1'importance de la tdche qui restait & réaliser.

A- Apport de cette premiére étape

Cette recherche ayant été menée bien avant les autres, j'ai trouvé le

temps de consulter les ouvrages auxquels elle me renvoyait,



Ainsi le but visé était atteint : j'avais une vue globale de la question,

et donc la possibilité de diriger plus justement les recherches suivantes.

B- Que reste-t-il a faire ?

Tout. S'orienter vers la documentation spécialisée en la matiere.

SECTION 2 : ORIENTATION VERS LES OUVRAGES SPECIALISES

Alors que la premiere étape était guidée par une série d'entretiens, la
deuxiéme a Ecarté ce moyen pour ne conserver que recherche manuelle et recherche
automatisée. Et c'est une erreur : la multiplicité des méthodes d'investigation et

1'abondance de la littérature m'ont quelque peu déroutée.

I La recherche manuelle

Cette phase devait déja me faire accéder a bon nombre de documents. Les
résultats ont 6t€ ceux escomptés.

A- Conduite de la recherche

Outre le bulletin signalétique des sciences de 1'dducation é€dité par le
C.N.R.S5., la recherche m'a men€e jusqu'a des bibliographies spécialis€es sur le sujet.

"
a) le bulletin signalétique 520 "sciences de 1'éducation établi par le

C.D.S.H./C.N.R.S. (centre de documentation en sciences humaines/centre national

de la recherche scientifique)
Le bulletin répertorie trimestriellement les ouvrages relatifs aux scien-
ces de l'éducation, et a&joint & chague notice bibliographique un résumé signalétique.
1- Structure

A chague trimestre correspond un fascicule renfermant les signa-
lements nouveaux.

L'accés aux références se fait de deux maniéres différentes

— sait par une table annuelle comportant

. un index des concepts (frangais - anglais) renvoyant aux
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numéraos de réfeérences contenues dans les fascicules.
. un index auteurs avec le méme systéme de renvoi.
— soit, a 1'intérieur de chaque fascicule, par
« un plan de classement
. un index des concepts (frangais-anglais) renvoyant aux nu-
méros de re€férences du présent fascicule.
. un index auteurs ayant le méme systeme de renvoi.
L 'index des concepts, utile a ma recherche, est construit selon traois ni-
veaux d'indexation,
. les concepts généraux classés par ordre alphabétique
. sous chague concept se trouvent les mots-clés qui lui sont
rattachés,
. eux-mémes, appelant des mots-clés plus restreints renvoyant
aux numéros de signalements.
ex : étranger)effectjfs scalaires, enseignement secondaire~9rdonnées statistiques,

France n®3126

2- Démarche

La démarche a consisté a remonter de 1'index jusqu'aux signalements
a partir des concepts relatifs du sujet,

Le bulletin signalétique n'a pas €t€ consulté dans le but essentiel
d'une recherche bibliographique puisque mon intention était d’interroger la base de
données lui correspondant. Mais il m'a apporté gquelque indication sur la maniére
dont sont indexés les livres de la base. Et de me rendre compte des multiples des-
cripteurs utilisés dans ce domaine !
ex : migrant, €éléve du secondaire, intégration, France.

migrant, enseignement des langues, communication
Immigrant, €léve du secondaire, orientation pédagogigque
Iimmigrant, langue maternelle, performance, France.
b) la consultation des fichiers des bibliothégues, en particulier de celui

du C.R.D.P. a fait ressortir quatre bibliographies : trois d'entre elles partent spé-

cialement sur la scolarisation des enfants de travailleurs immigrés, les unes étant

des bibliographies signalétiques, la derniére renfermant une analyse de chaque

ouvrage citée.



11

I~ Structure

-"la scolarisation des enfants de travailleurs migrants ' biblio-
graphie établie par le B.E.L.C. (bureau pour Il'enseignement de la langue et de la
civilisation francaises a l'étranger) et 1'I.N.R.D.P. (institut national de la re-
cherche et de la documentation pédagogiques) en 1975-1976, Flle comporte une soi-
xantaine de références portant sur la période 1966-1976 et classées selon la nature
des ouvrages : réglementation, statistigues, ouvrages généraux, périodiques.

-"la scolarisation des enfants de travailleurs migrants” : bibli~
ographie €tablie par le C.N.D.P. migrants (centre de documentation migrants du cen-
tre national de la documentation pédagogique) en 1977-1978. Cette bibliographie est
plus compléte que la premiére,puisqu’elle répertorie quelques 350 titres couvrant la
période 1960-1978,et classés €galement selon la nature des ouvrages. Il est cependant
a signaler gqu'une bonne partie du répertoire est hors sujet puisqu'elle renvoie a des
documents portant sur des pags d'Europe autres gue la France.

-"Bibliographie s€lective et analytique sur la scolarisation des en-
fants de travailleurs migrants en France" dressée par Marie-Claude Munoz en 1978.

157 titres relevés sur la période 1970-1978 sont analysés et classés thématiquement

. problemes généraux

. Structures

. aspects psychosociologiques et culturels

. aspects linguistiques

. orientation et retard scolaire

. scolarisation et formation professionnelle

. expériences pédagogiques

. formation des maitres.

- Marie-Claude Munoz a aussi rédigé une "bibliographie sélective et
analytique sur les jeunes étrangers (immigrés ou fils d'immigrés)" qui, si elle est
plus générale et ne regroupe que 24 références sur la scolarisation , a 1'avantage

d'étre récente (1980).

2~ Démarche
Vu la quantité des textes cités, il s'est agi de sélectionner, et donc
de comparer ces bibliographies. Elles reprennent dans 1'ensemble les mémes références.

Ainsi la bibliographie du C.R.D.P. englobe pratiquement celle du B.E.L.C.
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L'analyse de Marie-Claude Munoz datant de 1978 a permis de poser les principales
idées devant figqurer dans la note,et de faire une présélection des documents parais-
sant Importants. La démarche en est restée la. Je pensais reprendre cette biblio-
graphie plus tard pour la comparer aux résultats de la recherche automatisée : elle
avait entre temps disparu des deux bibliothéques gui la détenaient sur Lyon ; et,
bien que les documentalistes du C.R.D.P. 1’aient commandée & la maison d'édition,

elle ne leur est pas encaore parvenue.

B- Résultats
Un pas de plus était franchi. Mais des lacunes subsistaient. En effet,
aucune des bibliographies ne répertoriaient les manuels scolaires utilisés pour
l'apprentissaqge du frangais. En outre, les références obtenues étaient pour la plu-
part antérieures au second semestre 1978, et la matiére se trouvant en pleine €evo-
lution, pour ne pas dire révolution, une mise a jour s'imposait.

A 1'ordinateur de jouer !

II La recherche automatisée

La recherche a nécessité deux interrogations distinctes comportant une

préparation commune.

A- La préparation de 1'interrogation

Elle s'est décomposée en deux temps : le choix des bases de données, la

sélection des descripteurs.

a) le chaix des bases de données

Aprés consultation du bulletin de 1'A.N.R.T. (association nationale de
la recherche technique) répertoriant les bases et bangues de données accessibles
en conversationnel en france, plusieurs bases étaient & priori intéressantes}qu'i]

a fallu sélectionnées.

1- les bases en présence

Parmi les bases en présence, certaines sont d'actualité générale,

d'autres spécialisées dans 1'éducation.
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~-les bases d'actualité générale

Deux d'entre elles ont été retenues,qui dépouillent la presse
frangaise.

. France-actualités, base canadienne créée en 1978 et servie
par télésystéme. Elle reprend les articles  des grands périodiques frangais
l1'Express, le Figaro, 1'Humanité, le Monde, le Nouvel Observateur, le Point.

. Logos, sur le méme serveur, est produite par la Documen-
tation Frangaise. Outre les dossiers de presse, elle signale toutes les publications
de la Documentation Frangaise. Comme celles-ci font en général le point sur une
guestion, elles auraient pu étre utiles.

-~ les bases en sciences de 1'éducation

L'étude portant sur la scolarisation des immigrés en France, les
bases américaines qui, semble-t-il, font peu cas de ce probléme, ont été€ écartées.

. L'A.N.R.T. reléve une base francaise, francis-§ servie par
télésystéme et produite par le C.N.R.S. Francis-S couvre un domaine trés large puis-
qu'elle renferme toutes les références relatives aux sciences saciales parmi les-
quelles les sciences de 1'éducation, et ce, depuis 1972,

. Cependant, la partie de Francis-S touchant les sciences de
1'éducation est dgalement accessible par le C.I.R.C.E. (centre inter-régional de cal-
cul €lectronique du C.N.R.5. & Orsay) a 1'intérieur d'un réseau ayant pour parte-
naires les centres de documentation alimentant le fichier. La présente base, nommée
"D", et non signalée par I1'A.N.R.T. est néanmoins accessible aux bibliothéques uni-

versitaires, ce gque je n'al appris que trés tard.

2- La sélection des bases

Deux criteres ont prévalu au choix des bases : 1’'Iintérét de la base

et son codt.
- c'est en regard de ces critéres que les bases d'actualité géné-
rale ont €té rejetées.
. £n effet, aux dires des conservateurs de la bibliothégue
universitaire de Bron, qui ont 1'habitude de les interroger, elles ne sont pas assez
spécialisé€es pour fournir une bibliographie importante sur le sujet. Cette opinion

a, de plus, €ét€ confirmée : la consultation du bulletin bibliographique reprenant
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les références qui alimentent la base france-actualités depuis 1978 n'a donné gque
trois documents intéressants. Quant aux publications de la documentation frangaise,
il a €té facile de compulser les catalogues les répertoriant, et de n'y rien trouver
d'ailleurs !

. Attitude qui parait d'autant plus sage lorsque 1'on prend
en compte le codt de la base. ['interrogation de logos, par exemple, s'éléve a 447 Francs
de 1'heure T.T.C.

- les deux bases spécialisées dans 1'éducation ont, quant a elles, ét€
sélectionnées pour des raisons trés différentes.

. Etant donné gue ma premiére interrogation a eu lieu dans le
cadre d'un cours du D.£.5.5. et que Télésystémes nous avait alloué quelqgues heures,
seule francis-S était accessible. Mon choix était tout orienté.

. Cependant, comme les résultats de cette recherche restaient
Incomplets, j'ai eu recours a une deuxiéme interrogation, et ce, en préférant la
base D. Puisque mon sujet relevait strictement du domaine de 1'éducation, autant
éviter Francis-S, base dans lagquelle un méme terme d'interrogation risque de tou-
cher des domaines différents, et donc de provoguer du bruit. Qui plus est, la base D
fonctionnant & 1'intérieur d'un réseau documentaire privé, les services du C.I.R.C.E.
sant plus avantageux que ceux de Télésystémes : 1l'interrogation sur le C.I.R.C.E.
s'éléve a 225 Francs de 1'heure I.7.C., contre 341 francs T.T.C. sur Télésysteme.
Quant a l'impression en différé, elle est de 30 centimes T.T7.C. la référence pour

la base "D" est de 60 centimes T.T7T.C. pour francis-S.

b) La sé€lection des descripteurs

1- Deux types d'outils ont €té employ€s

- Un thésaurus correspond a la base‘sciences de I'éducatjon? Il existe
en fait deux listes de mots-clés : 1'une ayant servi & indexer les documents de 1972
1976, 1'autre dont le vocabulaire a €té harmonisé avec le thésaurus E.U.D.I.S.E.D.
(systeme européen de documentation et d'information pédagogiques) depuis 1976,
De cette prospection ont €té tirés une vingtaine de mots-clés, les uns couvrant
un large domaine - pédagogie, enseignement -, les autres visant des champs plus res-
treints - classe d'initiation.

Cependant un choix restait a faire,qui est trés délicat quand on
ne connait pas le fichier. Car, tout d'abord, on ne percoit pas la définition exacte

des termes, notemment des termes voisins -émigrég, immigrég, migrantg. De plus, on ne
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sait pas de quelle maniére a été effectuée 1'indexation. Bien que cette opération
soit quelque peu subjective, une "fréquentation" réguliére de la base doitfaciliter
l'interrogation.

- Pour aider a la sélection des descripteurs, je me suls alors
reportée aux indexations adoptées dans les outils manuels que j'avais compulsés, et
notemment au bulletin signalétique du C.N.R.S. correspondant au fichier gciences de
l'éducatioﬁi Une réponse m'a €t€ apportée quant a la définition exacte de certains
mots -adaptation scolaire- cependant que le nombre de termes sélectionnés restait
élevé.

2~ La consultation de ces outils a permis 1'établissement d'une liste
de mots-clés. Aucune limite de date n'€tait a envisager, car les documents remontent
tout au plus a 1972, alors que la recherche démarre en 1970. La sé€lection des des-

cripteurs de cette liste serait par la suite fonction de la base interrogée.

B~ L'interrogation de Francis-S sur Teélésystémes a 1'aide du Logiciel Questel

a) La conduite de la recherche

L'interrogation a impliqué un "ajustement” desmots-clés s€lectionn€s en

fonction de la base et du lLogiciel.

1) L'ajustement des mots-cl€s

Compte tenu de 1'hétérogénéité de la base, Francis-S couvrant toutes
les sciences sociales, il s'est agi de se référer clairement aux sciences de 1'édu-
cation ,et donc de ne pas utiliser un vocabulaire vague, susceptible de faire appel
a un domaine autre : ainsi le terme "différence culturelle”, employé en sociologie
comme en sciences de 1l'éducation, est a éviter ou & citer en corrélation avec d'au-
tres descripteurs plus spécifiques. D'un autre cdté, le danger d'une interrogation
trop pointue,et du silence qui en découle,était & craindre.

Cependant 1'exploitation des possibilités du Logiciel Questel gommait
en partie cette difficulté

. le recours a une recherche dans le texte devait permettre 1'emploi
d'un vocabulaire spécifique qui, s'il ne figurait pas dans la zone mot-clé, avait
des chances d'étre repéré dans le titre et dans le résumé.

. l'utilisation des op€rateurs logiques paraissait indispensable.

L'emploi de 1'opérateur "ou" servirait & relier les mats voisins, et donc a capter tous

les documents que chacun d'eux indexent. L'emploi de 1'opérateur "et" restreindrait
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le domaine interrogé, en imposant la réunion de plusieurs termes dans une méme
réfeérence.
. Quant aux opérateurs d'extension, seule la troncature limitée

devait relever indifféremment pour un méme descripteur son singulier et son pluriel.

2) L'interrogation

£lle s'est déroulée en truis temps : formulation de la guestion, analyse
des réponses visualisédes, demande d'impression des documents.

- La formulation de la guestion

Deux €quations de recherche ont semblé nécessaires, la question ayant
subi des modifications en fonction des premiers €léments de réponse.

. lére €qguation

(étranger ou migrant ou migration ou immigré ou immigration ou €migré ou émigration)
et enfant et alphabétisation et France.

. Tous les termes voisins servant a gualifier les étrangers ont dd
figurer dans 1'équation, car ils sont cités indifféremment dans les écrits et les in-
dexations.

. Limiter la question a la France,c'était courir le risque de lais-
ser Inexploités les documents relatifs a I'Furope en général, et donc a la France.

I1 serait toujours temps d'y remédier aprés la visualisation des premiéres références.

. Enfin, le descripteur "alphabétisation”, couramment emplaoyé
quant a l’ensejgnemeht de la lanque étrangere, a été accolé au terme "enfant" pour
éviter de drainer les textes concernant 1'enseignement du frangcais aux adultes.

- Vu le nombre de références sélectionnées & la suite de 1'équation
-6-, il est apparsaﬁﬁg le descripteur "alphabétisation™ ne s'appliquait pas aux en-
fants. De plus, restreindre la scolarisation a 1'enseignement du frangais dénotait

une appréhension étroite du sujet. Une deuxiéme équation s'imposait.

. 2éme Equation

(étranger ou migrant ou migration ou Iimmigré ou Immigration ou émigr€ ou émigration)
et (scolarisation ou scolarité ) et France.

Cette €quation reprend en fait le titre du projet. Il semblait im-
possible d'étre hors sujet car le terme "scolarisation” était assez précis et ne pou-
vait empiéter sur aucun autre domaine de la base. Peut-étre était-il méme trop spé-
cifique ? A ce stade de la recherche je n'en étais absolument pas cansciente.

76 références paraissaient répondre & la question.
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TABLEAU RECAPITULATIF DE LA RECHERCHE

Etape ° Frégquence du terme nguation de recherche

: 1 j 5712 j étranger ?
- 2 ; 3756 : migrant ? gu migration
: 3 ; 1640 : Immigré ? ou immigration
4 j 910 : €migré ? ou émigration
j 5 . 13120 ; enfant ?
. 6 j 6 ; alphabétisation et(l ou 2 ou 3 ou 4) et France
' 7 j 1361 : scolarisation ou scolarité
. 8 j 76 ; (1 ou 2 gu 3 ou 4) et 7 et France

- analyse des références visualisées

La critique de l'éguation s'est fondée sur la visualisation des vingt
premiéres références dans un format restreint : titre et descripteurs.

. Sur 20 réponses, une seulement €tait hors sujet et n'aurait
pu étre €évitée puisqu'elle était indexée par les mémes mots-clés que ceux utilisés
lors de 1'interrogation : la scolarisation des enfants frangais a 1'étranger.

. L'emploi de la troncature s'avérait inutile,& une référence
pres : dans les indexations, le genre singulier est préféré au pluriel.

. Le signalement de tous les synonymes "d'étranger” était éga-
lement nécessaire car ces termes sont cités indifféremment en tant que descripteurs.

. Quant a 1'oppositionEurope/France, elle n'avait pas lieu
d'étre puisque les documents relatifs a 1'Furope étaient indexés au nom de tous les
pays concernés.

Les réponses me satisfaisaient d'autant plus qu'elles répertoriaient des

textes indexeés avec des descripteurs trés différents présentangtplusieurs facettes
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identiFe
du projet: enseignant, aetivité culturelle...

~ L'impression des documents

Télésystémes nous ayant octroyé gratuitement quelques heures supplé-

mentaires, j'ai demandé 1'impression des documents, format intégral, en direct...

Résultat :une heure de connexion entre l'interrogation et 1'impression !
Heureusement que le D.E.S5.5. n'en a pas supporté le coldt ! Je prie, par conséguent,

les doctes professeurs de déplayer toute leur indulgence envers une novice repentie.

b) Le bilan de 1'interrogation

1) Sur 76 références, une dizaine ne convenaient pas pour deux raisons
-6 daocuments ne concordaient pas avec le sujet

. Les uns traitant de problémes totalement différents

.»]’actjon culturelle de la France a 1'étranger.
. la scolarisation des enfants frangais a 1'étranger.
. les migrations & travers la france : conséquences sur la
scolarisation des enfants, migrations des étrangers.
. Les autres ayant &té écartés lors de la délimitation du sujet
la scolarisation des tziganes et les probleéemes spécifiques
gu'elle engendre.
. 1'éducation pré-scolaire des enfants immigrés : cependant,
plus la réalisation de la note avangait, plus il €tait question d'y intégrer la

scolarisation des enfants a 1'école maternelle.
— 4 références étaient des doublons.

2) La bibliographie s'avérait-elle compléte a ce stade-la, ou comportait-
elle des lacunes ? Alors qu'elle semblait exhaustive sur toutes les guestions rela-
tives & la scolarisation des enfants étrangers, qu'elle référait a certaines expé-
riences pédagogiques, elle ne contenait que peu d'indications sur les structures
spéciales de cette scolarisation -classes d'initiation- et sur la farmation des mai-
tres, enfin elle €tait totalement muette sur deux points : les manuels scolaires et
les théories nouvelles, tel 1'interculturalisme.

Etant donn€ qu'on m'en donnait la possibilité j'interrogeaif une nouvelle

fois.
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C- L'interrogation de la base "D" sur le C.I.R.C.E. (centre inter-régional de

Y

calcul électronique) a 1'aide du lLogiciel Spleen 3.

a) La conduite de la recherche

L'interrogation s'est déroulée & la bibliothégue universitaire de Bron
en présence de deux canservateurs, Monsieur Berger et Madame Tinland. Tout comme la

premiére fois, elle a entrainé un ajustement des mots-clés a la base et au Logiciel.

1) L'ajustement des mots-clés

Quant au choix de la base : c'est seulement devant le Terminal que
j'ai appris 1'existence de cette base ! Pour les raisons d'intérét et de codt ci-
dessus développées,elle a €té préférée & Francis~S, et ce en dépit de mon ignorance
complete du logiciel Spleen 3. Dans 1' impossibilité de reporter la séance, il fallait
s'en remettre aux conservateurs & la moindre difficulté.

Quelle a €té la stratégie de recherche adoptée ? Deux conduites m'in-

téressaient qui €taient différentes.

D'une part, combler les silences de l'interrogation précédente et inter-

roger, comme il 1l'eut fallu sur Francis-S, par des termes pointus.

D'autre part, la base couvrant un domaine restreint, et le lLogiciel ne
prévoyant pas une recherche dans le texté&%ﬁi la zone mots-clés uniquement, il y avait
risque de se retrouver sans références. Il était préférable de prévoir des descrip-
teurs larges. Mais alors, de tels termes engloberaient ceux utilisés lors de la pre-

miére interrogation,et draineraient donc toutes les références déja possédées ?

2) L'interrogation

- la formulation de la question

Ces deux conduites ant appelé des équations différentes.

.lere €quation

(migrant ou migration ou émigré ou émigration ou immigré ou immigration ou €tranger)

et enfant et france.

On ne pouvait plus large ! 101 références répondaient a la ques-

tion. Il €tait nécessaire d'entrer des termes plus pointus.

.2eme €quation

classe d'initiation ou classe d'adaptation
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Le nombre de réponses dévoilait les limites de cette question.
Seule une référence se rapportait aux classes d'initiation, sections du primaire
spécialement congues pour les jeunes étrangers, alors que 17 documents traitaient des
classes d'adaptation, ouvertes a tout éléve du secondaire en difficulté, et en par-

ticulier aux étrangers.

Sans méme acceler au descripteur "classe d'adaptation” les

termes de la premiere équation, cette optique trop restreinte a €té abandonnée.

. 3eme €qguation

( migrant ou migration ou émigré ou émigration ou immigré ou immigration ou €tranger )

et (manuel d'enseignement ou livre scolaire).
9 oy
Une réponse répondait a 1'dguation.

La solution ne se trouvait pas dans ce tgpe de question étroite,
zZ
a moins de citer une quinaine de descripteurs précis, en sachant exactement ce gue
chacun recouvrait et, peut-étre au risque d'en oublier. Néanmoins, quelqu'un connais-

sant bien la base et le sujet aurait opter pour cette stratégie.

Dans mon cas, 1l €tait préférable de revenir al a premiére équa-
tion. Seulement, pour éviter de retrouver les références sorties lors de l'interroga-
tion sur Francjs—ﬁ,jl suffisait d'exclure des recherches les documents contenant le
descripteur "scolarisation”. Je n'y ai pas pens§, 1'esprit tout occupé par le temps

qui courait.



TABLEAU RECAPITULATIF

Etape . Fréguence du terme : £Eguation de recherche

1 : 94 : migrant
50 ; ou migration
0 : Ou émigré
2 : ou émigration
71 : ou Iimmigré
3 : ou immigration
551 : Qu €tranger
2 : 5789 : enfant
3 : 13156 : france
4 : 101 : I et2ets3
5 : 1 : classe d'initiation
17 : ou classe d'adaptation
6 : 196 : manuel d'enseignement
137 : ou livre scolaire
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- analyse des références visualisdes

La critique de 1l'équation s'est fondée sur la visualisation de
cing références en format intégral : certaines figurant en début de liste, d'autres

au milieu.

Les cing réponses comportaient comme seule Indexation commune les
termes entrés lors de la premiére €quation de recherche. Les autres mots-clés dtaient
spécifiques a chaque document : interculturalisme, éléve du primaire, enseignement

de rattrapage, barriére des langues, formation des epseignants. ..

J'en restai la, pourtant consciente du bruit qu'allait m'apporter

les 101 références.

- Impression des documents

L'impression des reéférences en texte intégral a été demandde,

cette fois-ci, en différé.

Le coGt de 1'interrogation n’'a pas pu étre évalué car il avatt
€té cumulé avec celul des Interrogations précédentes effectudes par des camarades
de promotion. Mais si la stratégie de recherche adoptce a manqué de cohérence, du

moins a-t-elle ¢té rapide {(environ 6 mns; !

b) Le bilan de l'interrogation

1) Sur 101 références la moitié ne canvenalit pas

- 30 documents €taient Jeji sortis lors de l'interrogation sur
Francis-5. 30 seulement alors que j'en attendais 76 ! Deux phénoménes sont venus
restreindre ce nombre. D'une part, la présente dquation de recherche introduisait
le terme "enfant" qui ne figurait pas dans la premiére recherche : donc beaucoup
de références ne comportant pas ce terme ont sauté. D'autre part, Spleen 3 n'effec-

" "
tuant pas de recherche dans le texte,tous les termes scolarisation figurant dans le

titre et le résumé n'ont pas été retenugs.

- 20 références étaient hors sujet : elles traitaient d'inadap-

tation sociale, d'adoption et de vacances, s'agissant des jeunes étrangers.
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Parmi les 50 références pertinentes, trois documents récents cor-
respondent exactement a l'indexation de la premiére interrogation sur Francis-§
mais sont certainement entr€s dans la base aprés ma premiére prestation. Les autres
références renvoient 4 des problémes tres divers, comme cela avait 6te remarqué

lors de la visualisation des documents.

2) Malgré ces tatonnements la question a, je le pense, été cernée.
Cependant qu'un point noir subsistait : les manuels scolaires gqu'il a fallu chercher

de bibliotheques en organismes specialisés, telle 1'école normale des instituteurs.

D- Moralité

S5i la stratégie avait bien ¢L€ menee et si j'avais un peu mieux pergu le
sujet, une seule interrogationaurait suffi. Héanmoins, tout utilisateur est tributaire
de Ia’subjectjvjté de 1'indexation. En effet, dans notre exemple, une interrogation
aussi large que "enfant et Immigqré"” n'a pas pu sélectionner les documents pertinents
index€s avec les termes "scolarisation et Immigré"”, ['indexeur pensant, a juste

titre d'ailleurs, que le terme scolarisation sous-entendait celui d'enFant.

L'idéal aurait été une Iinterrogation posant autant de descripteurs gu'il
y a de problemes,mais alors il eut mieux valu connaitre le sujet a fond avant que

d'interroger !

Les trois méthodes d'investigation, entretiens, recherche manuelle, et recherche
automatisée se sont compléte@ en satisfaisant des besoins différents. Les entre-
tiens ont permis de délimiter le sujet afin d'orienter la stratégie. Seule la re-
cherche manuelle a su capter tous les écrits antérieurs 3 1972) de méme la recherche
automatiseée a-t-elle répertorié tous les ouvrages postérieurs a 1978, Qu'en est-il
des documents publiés de 1972 & 1978 ? Ils ont pour la moitieé été sélectionnés

concuremment par l'ordinateur et les outils manuels, l'autre moiti€ se répartissant

entre 1'un ou 1'autre de ces deux procédsés.



Une recherche voulant se rapprocher de 1' exhaustivite doit donc recourir aux deux

méthodes a la fois.
x

> <
Toutes bibliographies confondues, ma "prospection” a dG me fournir quel-

ques trois cents références. Une fois ces derniéres rassemblées, il restait a

acceéder aux documents qu'elles signalaient.
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CHAPITRE 3

L 'accés aux documents

La recherche bibliographique ayant été fructueuse, une sélection
s'est Impas€e parmi les 300 références (section [), avant tout acces aux docu-

ments correspondants (section 2).

SECTION I La selection des documents

Deux critéres de sélectiong ont prévalu. L'intérét des documents
tout d'abord : mon choix s'est appuyé sur les résumés gfgnalétiques et analytiques
contenu dans les biblicgraphies. En outre, les ouvrag:s récents ont prédoming |
qui souvent font le point des théories ou exprriecnces anciennes nour débarder
sur des matiéres nouvelles.

De cet "€lagage" opt gte préserveés 150 documents auxquels 11 g

fallu accéder.

SECTION 2 [ 'accés aux documents

L 'acces aux documents saus-entend une recherche de leur lecali-

sation.

I Recherche de la localiSdtipn des dacuments

A-les moyens mis en oeuvre

Le catalogue des périodiques de la région Rhones-Alpes a permis
de localiser les écrits disponibles dans les bibliothegues de Lyon. Cet outil

aurait €té précieux s'il n'avait pas dater de dix ans !

Quant a repérer la localisation des ouvrages, le seul moyen
d'inve stigaiion a consisté en la consultation des fichiers des différents bi-

bliothéques de la ville.

B8.les organismes dispasant des documentssont, pour la plupart, spécialisés

dans les sciences sociales.



26

II L'emprunt des documents

< Démarche

Sur Lyon, si une demi-douzaine de bibliothéques ont pu satisfaire
mes besoins, j'ai tout de méme €té freindée par l'obligation de caonsulter les
ouvrages sur place, notamment au C.R.D.P. (Centre régional de documentation

pédagogique) ot la documentation est importante.

Hors de Lyon, 1'emprunt des documents s'est effectué par le

canal du prét inter-bibliothéques.

B-Résultats
Sur ces 150 écrits, une quinzaine n'ont pu étre accesiblespour

diversesraisons : disparition, impossibilité de prét-inter, défaut de localisation.

TITRE I

La réalisation de la note

L 'étude de la scolarisation des jeunes immigrés a débouché sur

une note de synthese se référant a une bibliographie sélective.

CHAPITRE I

La note de synthése

SECTION 1 la phase préparatoire

L'ordre dans lequels devaient étre lus les documents s'est
confarmé & deux régles :
Le dépouillement des ouvrages généraux, en premier lieu, a laissé place
aux documents plus spécifiques. En outre, la documentation récente a eu
la prioritée.

Cette €tape trés longue n'a pas été bien conduite. Quaique
la plupart des documents apportent des informations nouvelles, 1'erreur a
consisté a vouloir tout lire... et a déborder sur le temps qui m'était Imparti.
Il faut cependant reconnaitre que la lecture avance rapidement, une fois le

sujet cerné€.



SECTION 2 La synthése

La conception de la stucture du travail s'est opérée au fur et &

mesure de la lecture des documents , si bien qu‘une quarantaine d'entre eux seu-

lement ont servi & la rédaction de la note elle-méme.

La synthése d'un sujet aussi large en une vingtaine de pages
secontenteraitd 'énumérer les problémes ;sans pour autant satisfaire le public
averti auquel elle est destinée. C'est pourquoi il m'est apparu nécessaire de

passer outre les limites fixées.

CHAPITRE II

la bibliographie

Etant donné la multiplicité des bibliographies sur le sujet,
I1'établissement d'un nouvel outil doit répondre & une attente non encore
satisfaite (section 1). Vu la pluralité des références recueillies, la
bibliographie adopte un agencement trés structuré,suceptible de guider 1'uti-

lisateur dans sa recherche (section 2).

SECTION 1 Apport de la bibliographie

En premier lieu,cette bibliographie a €té élaborée en vu de

?
combler les lacunes des précédentes :

- elle opére une mise & jour arrétée début 1982,

- elle répertorie les manuels scolaires destinés & 1'appren-
tissage du frangais. Cependant, dans ce domaine encore, elle
n'est pas exhaudive.

- elle releve tout ouvrage n'ayant pas été repris dans les
autres bibliographies.

En outre, cet outil servant de support a la note de synthese,

il s'est €toffé de tous les documents cités dans 1'étude, et qui correspondent

souvent aux auvrages de base qu'il faut avoir lus.

SECTION 2 Agencement de la bibliographie

L'agencement de la bibliographie n'est pas uniforme,tant sur

le plan de sa structure que sur celui de la présentation des références.
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I structure de la bibliographie

A.lLa bibliographie prévoit deux entrées

. ra Py d - . )
. liste des réferences classees thématiquement

»

. Index des auteurs.

B_Le classement des références

Différents types de classement ont été adoptés en fonction
des besoins de 1l'utilisateur,

L 'abondance de la littérature appelle un clussement thématique
cependant qu'é I'intérieurg de chaque théme,des classements différents ant pu
Stre opérés : ddgroupement des documents de méme rature {statistigues...)},

Classement chronologique (réglementation), classement alphabétigue.

Chaque type de classement est signalé sousl 'énoncé du théme.

[I Structure des références

Les références sont prﬁsentévs4sdon1a méme structure.
La régle soufire toutefois trois exceptions
Chague bibliographie est assortie d'un commentaire succinct
'‘égageant sa spécificjté.
Les références relatives & la réglementation suivant les régles
le présentation officielleg dans ce domaine.
. La liste des manuels scolaires dtant destinée aux paticiens, elle
*st construite en fonction de leur intérét
- Chaque référence est assortie d'un petit commentaire
- Chague reéfdrence fait connaitre une méthode d'apprentissage
du francais mnjév%étai]h>ﬁa5.‘1e nombre de fascicules at-
tachés a cette méthode : en effet ce nombre atteint les vingt-

cinqg numéros dans certains cas !



2 éme PARTIE

note de synthese.

LA SCOLARISATION DES ENFANTS DE TRAVAILLEURS

IMMIGRES EN FRANCE.
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INTROCUCTION

4 500 000 étrangers résident en france dont 950 000 Jjeunes sco-

aris€s, Immigrés dés leur enfance, ou nés sur le territoire d'accueil.

Il s'avére que cette population ne parvient pas a s'insérer dans
a saciété d'adoption. Cependant,‘tous les enfants ne sont pas dgalement concernss.
‘euls sont pénalisés ceux dont les parents occupent des
ous-emplois en France, et c'est une majoritdé. Etant donné leur Importance nu-
€rique, ces jeunes péseront lourd sur l'évolution écanomique et sociale de notre
ays. Malheureusement, la France ne réalise pas l'enjeu qu'ils représentent, et con-

inue de voir en eux une deuxiéme génération de main-d'ceuvre & bon marche.

Toutefois, cette optique est battue en bréche a 1'heure actuelle,
ar, d'une part elle s'oppose & un consensus international sur 1'égalité
es dgits, et la reconnaissance de 1'identité culturelle, d'autre part,
lle est génératrice d'une inadaptation saciale dangeureuse : margina]isation)

élinquante, affrontements racrfaux.

La solution de ces problémes doit s'inscrire dans une politique
lobale de 1'immigration, qui repense, outre I'action sanitaire, le logement et

'emploi, la scolarisation :

Les enfants d'immigrés formant 7.8 % de la population scolaire
omme tout enfant résidant sur le térritoire natiaonal, ils sont soumis
u régime de la scolarité obligatoire iusqu'a 16 ans.Cependant, bien gue,
e législateur n'dtablisse aucune discr;mjnation entre francais et Etrangers,
1 situation d'échec de ces derniers révéle I'incapacité des pouvoirs publics a

ssurer leur formation.

C'est pourquoi 1'Education Nationale, poussée par maints groupes
2 pression, poursuit depuis 1970 une politique d'égalisation des chances en
2 domaine. L'accent est mis sur la double finalité & laquelle doit tendre la
rolarisation des enfants‘d'jmmjgrés:les insérer dans la sbcjété d'accueil,

wt en préservant leur identité culturelle.

L'analyse des difficultés que rencontrent ces enfants {titre I)

permis d'ajuster la politique pe€dagogique a leur égard (titre II).
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TITRE I

L 'inadaptation des enfants immigrés face au systéme scolaire

frangais.

Bien que 1'appareil statistique comporte certaines lacunes en
matiere v de scolarisation, les donndes dont on dispose permettent de localiser
1'enfant étranger dans le systéme scolaire (chapitre 1 ), et de dégager les

principaux facteurs le tenant en situation d'échec (chapitre 2).

CHAPITRE I

La localisation des enfants immigrés dans le systéme scolaire

Jusqu'a présent, la localisation des migrants dans le systéme
scolaire n'était pas possible, faute d'étude statistique exhautive. En effet,
en regard de la politique d'égalité des droits scolaires, 1'individualisation
de ces éléves ne paraissait pas utile. De plus, les immigrés forment une po-
pulation difficile a cerner, compte tenu des fluctuations dont elle fait 1'objet:
migrations inter-régionales ; arrivées en cours d'année scolaire, départs
Imprévisibles... Enfin, la notion méme de nationalité est ambigué : doit-on
recenser les enfants bénéficiant de la double nationalité ? doit-on exclure

les enfants récemment nationalisds ? (92).

A 1'heure actuelle la politique statistique du ministére de
I'Education & évolué et permet de cerner, en sus du nombre d'éléves étrangers

(section 1), leur répartition dans le systéme scolaire (section 2).

SECTION 1 L'importance numérique des éléves étrangers.

Sur 12 139 801 enfants scolarisés en 1981, on évalue &

943 879 le nombre d'éléves étrangers, soit 7.8 % de la population scolaire.

L 'évolution des effectifs traduit une demande soutenue de
scolarisation, et ce, malgré une politique restrictive en matiére d'immigra-

tion familiale.

Le Ministére de 1’Education a été en mesure de transmettre
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| tableau retragant cette évolution dans 1'enseignement public depuis 1974.

Années Scolaires y Effectifs d'éleves étrangers

dans 1'enseignement public.

1974. - 1975 : 698 378
1975 - 1976 : 765 244
1976 - 1977 : 762 970
1977 =~ 1978 : 817 788
1978 - 1979 : 833 197
1979 - 1980 : 875 034
1980 - 1981 : 912 008

la baisse des effectifs,enregistrée en 1976 - 1977 ne semble étre
qu 'un phénoméne purement conjoncturel. Cependant que la reprise de la croissance
ces derniéres annédes, découle en partie du pourcentage éleveé des naissances

dans les familles étrangeres (6).

La difficulté d'insertion de ces éléves, accentuéde par leur impor-
tance numérique est de surcroit aggravéepar leur inégale répartition dans le

systéme scolaire.



SECTION 2 L'inégale répartition des éléves €trangers

L 'inégalité de répartition des €trangers dans le systéme scolaire
angais se retrouve sur trois plans : prédominance de certaines nationalités,
groupement dans quelques zones géographiques, concentration sur certains types

enseignement et niveaux scolaires.

La répartition des €léves par nationalités : (59) (92)

La répartition, suivie de 1968 al981 a travers les statistiques
Ministére de 1'Intérieur et du Ministére de 1'Fducation, est polarisdée sur deux
vrants d'immigrationg : 1'Immigration européenne et 1'Immigration maghébine.
squ‘en 1975, 1'immigration portugaise demeure la plus Importante, relaycde
suite par le développement des familles maghrébines et la venue massive des

Ircs.

3z



NATIONALITES AHNEES
1968 1974 1981
Immigration maghrekine 30 37.36 48,26
- Algeériens 24.8 248026
- Narocains 2.7 5.17 non isolés
- Tunisiens 2.5 .03
Immigration européenne
traditionnelle 62. 56.78 40.65
- Portugais 12.9 27.01 25.36
- Espagnols 26.3 15.52 7.63
- Italiens 22.3 13.79 6.46
- Polonais 1.1 0.46 © naon isoléds
- Yougoslaves non isolés non isoles .20
: Autres nationalités non isoles 7.4 " hon isoles ij.09
5,46
- Turcs 2. 90
- ressaortissants des
pays d'afrique 2,56
- Sud-est asiatique 1.20
- Ressortissants des
pays du marché com- :
mun 1.10
- Autres 3.53
TOTAL 100 100 100

C'est 1'accroissement des populations culturellement éloi-

gnées de la soci€té frangaise ,qui a révélé 1'inadaptation du systéme éduca-

tif, jusqu'alors toléré, ou plutét subi, par les autres nationalités immigrées.
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II La répartition des éléves par zones gdographigques

L’absence d'uniformité dans la reépartition gdographique des étra-

gers transparait au niveau de toutes les unités administratives.

Ainsi a 1'échelon académiques#, 1'implantation scolaire est con-
centrée autour de trois péles industriels : les immigrés forment 14 % de la
vopulation scolaire dans la région parisiénne, 11 % dans la région Rhéne-
Alpes, et 7 % dans le Sud-Est. Par contre, 1'Ouest de la france est tres

oeu concerné par ce probléme.

De méme, a 1'intérieur de ces pdles, la répartition se cristallise
autour de certaines communes, voire de certaines écoles. Par exemple, une
enquéte opérée en 1973 -~ 1974, en Seine-Saint-Denis, compte 36 % de migrants
dans les écoles de Saint-Denis, contre 5 % dans celles de L'ile Saint-Denis,

et 7 % dans celles du Raincy. (90).

IIT La répartition des léves par types d'enseignement et niveaux scolaires (59).

lLes documents statistiques au Ministere de 1'Education per-
mettent de dégager la formation que les étrangers regoivent dans I'enseignement

. b ~ - - “ z hY .
public,et de constater leur marginalisation par rapport aux €leves frangais.
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‘fectifs d'éléves étrangers : pourcentage par rapport a l'ensemhle de la popu-

ition scolaire :

Enseignement public : 74-75 : 75-76 : 76-77 : 77-78 : 78-79 : 79-80 : 80-81

Pré élémentqire 7.9 Y e Y o8 To9o1 Yo9.3 T1o.2 Coio.2

1l er degré : 8.2 : 8.5 : 8.7 : 9.3 : 9.4 : 10 : 10.3

dont enseignement

Spécial “11.5 13,6 T 14.3 7 13.8 F 14.1 T 15.8 ° 17.7
2 éme degré “as T 5.8 7 5.4 7 5.7 7 6 6.3 7 6.6
- ) , —T—— ., — .
1 er cycle s s3T5 7 s 7 7 5.9 7 6.3 7 6.6
CPPN CPA , _ . 9.8 10.8 11.2 11.6  11.3
2 eme cycle court 5.7 . 11.1 . 7.3 8 . 8.6 9 93
2 eme cycle long: 1.9 2.2 2.7 2.8 _ 3.4 3.3 _ 3.5
SES- Cl.AF.-ENP » . . 15. 8

PN : Classes préprofessionnelles de niveau
A : Classes préparataires a 1'apprentissage
S : Sections d'éducation spécialisée

Al : Classes o aledierys

/P : Ecoles nabionaleo Sl perfec'f;")'nnmw-;r

En regard de ce tableau, il est incontestable que la répartition
s €léves €trangers dans les différents types d'enseignement n'a pratiquement

1s €volué depuis 1974.

€9Au niveau du 1l er degré, ils sont proportionnellement plus repré-
:ntés dans 1'enseignement spécial - classes de perfectionnement - que 1l'ensem-

'e de la population scolaire.

9‘ Ce phénoméne s'aggrave dans le secondaire comme le confi rmeilles
nnées statistiques de 1980 - 1981, qui pour la premiére fois relévent les
‘fectifs d'éleves €trangers dans 1'enseignement spécial. S'ils sont,dans le

er degré,
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1.7 % plus nombreux dans cet enseignement gue dans les autres classes, dans

le 2 eme degré ce rapport s'éléve a 2.3 %.

Par ailleurs, les immigrés bénéficiant de 1'enseignement normal
sont orientésvers des préparations & caractére technique ou professionne]/

et plus précisement vers des farmation courtes, au niveau du 1 er cycle

(CPPN-CPA)comme du 2 éme cgcle.

Face a ce congtat d'échec, les pédagagues ont été amenés a

dégager les handicaps susceptibles d'entraver la scolarité de ces enfants.



CHAPITRE IIT

Les handicaps du jeune migrant

Le bas niveau de formation que l'école réserve au jeune migrant
» découle pas seulement des difficultés qu'il a a apprehender la société fran-
tise (section 1)/mais inversement de l'incapacité de la socidté & saisir son

lentiteé (section 2).

SECTION 1 Les difficultés du Jjeune

migrant face a la sodisté

francaise

L'échec scolaire des étrangers a longtemps été attribué a la
irriere linguistique qu'ils doivent surmonter. Or, les enseignements intensifs

» la langue qu'on leur a destin€s, sont restés inopérants.

Des études plus récentes ont discerné trois groupes de handicaps :

icio~économiques, culturcls et scolaires.

Les handicaps socio-dconomiques (69)

La précaritdé de la situation socio-économique des étrangers entraine

's conditions d'existence déploratles, pasant avec ac uité le prohléme de

habitat et de la sant¢ de cette population.

En effet, exqguité, surpeuplement, et insalubrité forment les
mposantes traditionnelles du logement des étrangers, le plus souvent parqués

ns des bidonvilles ou des cités de transit

Par ailleurs, les rapports médicaux s'entendent pour attribuer
fragilité de la santé des enfants, non seulement & ces conditions de vie
‘saines,mais aussi a un manque de suivi médicag ainsi qu'a une carence alimen-

ire prononcée.

I1 est alors bien évident que cette conjoncture ne peut guentraver

travail scolaire du petit immigré.

Les handicaps culturels :

Parmi les handiacps culturels, certains saont communs & tous les

lieux socio-culturels défavorisés, d'autres sont spécifiques aux immigrés.

37
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—~Handicaps culturels communs & tous les milieux socio-culturels défavorisés

Nombre d’'enquétes prouvent qu'il existe une relation de cause a
ffet entre 1'appartenance des parents a une catégorie socio—professionnelje
gterminée et la réussite scolaire des enfants (90). O0r, la situation des jeunes
mmigrés est a rapprocher de celle des enfants frangais des milieux défavorises,
oire méme, elle est plus alarmante, si on considére les conditions de vie

ffertes a ces familles.

Si bien que le petit étranger doit supparter un double handicap

ulturel (92)

Le mangue d'experiences vécues et la pauvreté du langage employé provoquent
n retard pour dépasser le syncrétisme de la petite enfance. Le sujet est alors
reiné dans le développement de ses aptitudes cognitives et de ses facultés

<%

Quastt
’abstractioq necessaires a toute progression scolaire ordinaire.

- En outre, 1'éléve n'a pas la possibilité de bénéficier d'un
velconque suutien scolaire émaneant de sa famille. Cag si, bien souvent elle
spire a la réussite scolaire de l'enfant, elle ne posséde pas les moyens de

'alder a poursuvivre ses dtudes au-dela d'un niveau relativement bas.
Cependant, la tentation d'assimiler les jeunes détrangers aux jeunas
rangais des classes défavoriséss est aujourd'hui rejetéq/étant donné 1'évidence

es handicaps culturels spécifiques aux immigrés.

—Les handicaps culturels spécifiques aux étrangers

a) la méconnaissance de la langue du pays d'adaption place 1'enfant dans une
Ituation d'isolement : d'une part, il ne saisit pas le code qui lui permet

‘e communiquer avec son entourage, de 1'autre, il n'est pas en possession des
aodéles culturels véhiculés par ce ‘cade ; tout est différent : climat, moeurs,
royances, cadre de vie... leci explique d'ailleurs que le malaise seit ressenti
lus vivement par les sujets appartenant a une civilisation culturellement

‘loignée de la societé d'accueil.

~Toutefois, 1'ignorance de la langue et la différence culturelle
e sont pas des motifs suffisants. Comment se fait-il que les jeunes étrangers
ssus de milieuxaisés, unefois passéde la période d'apprentissage et d'adaptation,
'accusent pas de retard scolaire ? Pourquoi donc I'enfantdfmmigrés, né dans le
ays d'adoption, et possédant la langue depuis la créche et la maternelle, ressent-

1 encore cet isvlemoent ?

. ) sul
D'autres problémes viennent se greffet dans ces handicaps, qui sont

éme plus aiqus dans ce dernier cas.
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L'enfant souffre de son appartepance. adeux cultures (80)

Il est écartelé entre deux systemes de valeurs

- d'un cbté, la famille le rattache a sa culture d'origine. Elle
hicule les modes de vie du pays de départ, s'adresse a l'enfant dans sa langue

tionale.

- De l'autre, 1'école et la rue lui* proposent les modéles inhérents a
société frangaise, niant parfois les valeurs intrinséques & sa culture : ainsi
€ducation des filles magrhébines & 1'école apparait comme trop permissive

entre cu contradiction avec les principes éducatifs des parents a la maison.

Loin d'intégrer cette double identité, 1l'enfant est tenté de

jeter les deux dystémes de valeurs

- Les modeles frangais, souvent empreints de préjugés raciaux, 1'incitent

mépriser la culture familiale.

- Cependant, 1'enfant se rend compte gue lui aussi reste en marge de

société d'accueil, et repousse les valeurs de cette socidté.

é Enfin, cette crise d'identité est aggravée par les nouvelles
lations qui s'instaurent au sein de la famille. Le petit étranger maitrise
langue frangaise plus rapidement que ces parents. De ce fait, il est amené & les
ider dans toutes les démarches de la vie quotidienne si bien qu‘il acquiert
statut privileégié dans la famille. E£ntamant I'autorité de son pére et de sa
re, il ne peut plus se référer au modéle parcvntal indispensable & tout déve-

ppement psychique normal,

Insatisfait des modes de vie qui lui sont proposés, il est en

sse de devenir un "apatride culturel”.

I Les handicaps scolaires

L 'échec scolaire vient en partie de ce qu'on appréhende les enfants
grants dans leur ensemble, sans tenir compte de la spccificité de chacun.
e bonne insertion doit considérer leur histoire scolaire dans le pays d'ori-

ne comme dans le pays d'accueil (93).

-Histoire scolaire dans le pays d'origine

Le passé scolaire peut constituer un handicap important:
- lertains enfants ont été scolarisés dans un systéme ne leur appor -
nt pas les mémes connaissances que I'école francaise.
- D'autres Immigrent sans avoir été scolarisés dans leur pays,alors

‘en France ils auraient depuis longtemps 6té soumis a 1'obligation scolaire.

I1 est évident gue de tels sujets éprouvent des difficultés &

rvre un enseignement dans une classe correspondant & leur age.
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Cependant, 1'obilgation scolaire n'est pas toujours respectée (70):
- Le jeune ne suit pas d'enseignement si la famille est entrée

clandestinement en France.

~ Par ailleurs, les parents ne veient pas toujours la nécessitd
d'envoyer leur enfant en classe; soit par traditions culturelles szlon lesguelles
les Tilles doivent rester & la maison, soit pour des raisons dconomigques,

I'ainée gardant les fréres et les soeurs pendant que les parents travaillent. ..

L 'échec scolaire n'est toutefois pas dépendant des seuls
o
handicaps des jeunes migrants réveleYaussi 1'incapacité de la socidté a

saisir leur identits.

z

SECTION 2 L'incapacité de la société a saisir

I'identité du jeune migrant.

Cette incompréhension provient soit d’'un rejet global de 1'enfant
et des valeurs gqu'il est cens¢ véhiculer, soit d'une carence dans les moyens

d'évaluation de ses possibilités intellectuelles;

I Les réactions de rejet de la société d'accueil (101)

La culture d’'origine de 1’étranger se trouve dévalorisée au sein
fe la société d'accueil. Le travailleur occupant un sous-emploi en France, il est

nepris€, et en butte a un racisme plus ou moins latent.

Ce racisme est répercuté au niveau des enfants francais qui, dés
l'école primaire, adoptent les préjugés de leurs parents. Il engendre chez le
jeune immigré un complexe d'infériorité débouchant sur un attentisme déconcer-

tant en classe.

[T L’'évaluation erronée des performances de 1’enfant

L'évaluation des enfants et leur orientation scolaire s’appuient
sur les résultats de tests qu'ils subissent et gui déterminent leur quoti _ent

inte ‘llectuel.
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Cependant, on s'interroge de plus en plus sur la val;dité de ces

itéres d‘'appréciation a 1'égard du public étranger (90) . :

- En effet, ces tests ont €té congus pour €valuer les sujets
angais. Ils se référent donc implicitement a certains modéles culturels,
ire méme a des ncrmes affférentes 3 un groupe Social déierminé - exemple
ourquol vaut-il mieux donner de 1'argent a une organisatiaon charitable
utdét qu'a un mendiant dans la rue ? " - 0On re s'étonnera alors pas des basses

rformances enrecistrées chez les sujets migrants !

- Quand on sait, de surcrait, que la plupart des tests sont verbaux,
' s'Iinterroge sur leur validité a 1'égard d'enfants dont le principal handicap

t la barriére linguistigue.

Il est toutefois a remarquer que de nouvelles batteries de tests
parafssent , qui sont spécialement congues pour les enfants immigrés. De plus,
€ psychologues commencent & se détacher de ces moyens d'évaluation_ et n'accordent
'une signification relative a cet instrument d'étalonnage qu'est le quotilient

itellectuel (69).

La situation critique dans laquelle se trouve ces enfants ne peut
L]
re résolue qu'au seen d'une politique globale de 1'immigration. fuelques
nicipalités, Marseille en 1'accurence (64), ont entrepris de patlher

'rtains handicaps nctamment sur le plan socin-dconomique

= NDans le domaine sanitaireﬁgocial, des mesures a court terme prevoient
dévelappement de 1'action médico-sociale a domicile, la distribution gratuite
aliments dans les €coles, ainsi que la gratuité des cantines scolaires pour les
‘fants de famjlles nombreuses. Cependant qu'une politique de limitation des

issances a €L€ entreprise a long terme.

- Dans le domaine de 1'habitat, la priorité est donnde a la lutte
ntre la ségrégation sociale par le i1ogement,que constitue la création de cités

transit.

En cutre, parallélement a cette politigue globale de 1'immigration,

est nécessaire que 1'Fducation Nationale réforme son systéme scolaire.
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TITRE II

L'adaptation du systéme scolaire

frangais aux enfants immigrés.

Au regard de la loi du 28 mars 1882 instituant l'obligation sco-
ire, les pouvoirs publics ont longtemps préconisé 1'application d'un traite-

nt non différenci€ entre éléves francais et étrangers.

Ce souci de non discrimipation a conduit le gouvernement & faire
néficier les immigrés des mémes aides financiéres que les frangais : selon, le
cret du 21 novembre 1973, montant et conditions d'octroi des bourses d'dtudes

1'enseéignement secondaire sont strictement identiques pour frangais et étrangers.

Cependant 1'application de ce principe sur le plan peédagogique a
des effets moins heureux. Devant les échecs scolaires essuyyés par les immigrés,
s'est aveéré que 1'dgalité d'accés & 1]'dcole obligataire ne correspondait pas

ine égalité dans la réussite scolaire.

Des lors le succés de 1'insertion a appelé une redéfinition de 1'ins-

tution scolaire (chapitre 1) et une révision de la formation des enseignants

japitre 2).

CHAPITRE 1

Les réformes du systéme scolaire

La considération chronologique des textes officiels et des expeé-

:nces €ducatives refléte une évolution de la politique scolaire vers trois

jectifs. :

1 er temps : apprentissage du frangais.
2 eme temps : enseignement de la langue et de la culture d'origine.
3 eme temps : enseignement des cultures francaise et étrangére & tous

les éleves, gu'ils soient étrangers ou francgais.
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SECTION 1 L'apprentissage du francais

Parce que les difficultés linguistiques paraissentl'obtacle le
lus important & la poursuite d'une scolarité normale, 1'effart a porté,

- sur l'amélioration des structures d'accueil,

- sur la conception de méthodes pédagogiques d'apprentissage

de la langue.

L'amélioration des structures d'accueil

5i, pendant longtemps, les enfants €trangers etaient Intégrés aux
Smes structures scolaires que le frangais, depuis 1970 ils peuvent bénéficier,

r certains d'entre eux, de classes qui leur sont specifiques. Et depuis 1970
‘est engagée une polémique apposant défenseurs et détracteurs de cette ségreégation

itretenue au niveau des structures scolaires.

les structvres d'accueil communes & tous les enfants

@PL'étranqer de moins de :ix ans est orienté vers 1'Sccle maternelle.
Les pédagogues insistent sur le réle primordial de 1'éducation pre-élémentaire et
wcitent les familles & y inscrive leurs enfants le plus tét possible. En effet,

'enseignement dispensé ne recherhce ni rendement ni performances, mais développe les

icultés de création,

d'adaptation a toutes sortes de sjituation. Ce cadre autorise le sujet

s'initier sans heurt aux nouveaux codes sociaux et scolaires (89),

La préscolarisation permet de réduire le taux de redoublement au
wrs prépaiatcire. Une étude statistique enregistrée en 1970 le confirme
t baisse de2.6 % des retards au cours préparatoire praovient en partie de la fré-
tentation des écaoles maternelles, quli, pendant la période 1959-1970,est passée

» 89.6 a 100 % pour les enfants ageés de cing et six ans (90).

Q-Ouant au sujet soumis a 1l'obligation scolaire, deux voies lui sont ouvertes

- Intégrer un cours inférieur a celui dans lequel les enfants de
n dge ont accés. Cette solution est en géncral adopteéepar les dcoles €lémen-
ires qui placent le primo-arrivant dans les caours préparatoires. L'enseigne-
:nt qui y est dispensélui transmet les ryciments de la langue, nécessaires a

! progression dans les classe supérieures.



- Intégrer une classe correspandant a son ége,au

risque de se bloquer devant la mutiplicité des difficultés :

. Les CES essaient d'éviter cet dcueil en plagant
1'adolescent dans une 6e III ou une 5e IIL et en destinanl les heures

de soutien que comportent ces sections & 1'apprentissage du francais.

. Le primo~arrivant de 14 ans entre directement en?

C.E.T.,ou dans une C.P.P.N. ou C.P.Aa,afih d'acquérir un métier et de s'insérer
rapidement dans la soci€été francaise. Il a rarement la possibilité de s'engager

dans un cycle long.
Cependant, devant 1'inaefficacité de ces solutions, des
enseignants et des responsables locaux ont 0op€ré€,a partir de 1365,des regrou-

pements temporaires d'enfants étrangers dans des structures specifigues.

B_La création ce structures d'accueil spécifiques aux éléves étrangers

En vue d'une intégration rapide des étrangers dans le
milieu scolaire normal, les pouvoirs publics instituent deux types de classes

spéciales selon 1'dge des individus.

a-les classes d'initiation : {(AJ4)

1 - la circulaire n°® 18 70 37 du 13 janvier 1970 (8) les

définit d'une maniére assez souple :
- Ces classes accueillent des enfants étrangers non

francophones 4gés de 7 & 13 ans, & raion de 15 & 20 éléves par unité,

Trois types d'organisation pédagogique sont proposées :
."La classe d'initiatian institudepour 1'année entiére”.
"La classe o0 chaque groupe d'éléves ne reste qu'un

trimeste, voire un semestre”,
. "Le cours de rattrappage intégré, valable surtout par
les jeunes enfants " répartis dans les classes ordinaires et regroupés a raison
de 7 a 8 heures par semaine’, afin de bénéficier d'un enseignement de la langue

frangaise.

- "Les méthodes d'apprentissage du frangais sont celles
€laborées pour le frangais langue étrangére, par le hureau pour
1'enseignement de la langue et de la civilisation frangaises a 1'étranger
(B.E.L.C.),0u par le centre de recherches et d'études pour la diffusion du

frangais (C.R.E.D.I.F.)".

2 - La sauplesse de la circulaire laisse une grande

autonomie aux autorités locales et aux instituteurs

D'aprés une enquéte portant sur 1'année 1973-1974,
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le choix entre les trois types d'oganisation pédagogique se répertissait de la
maniére suivante :

. classes annuelles : 89.5 %

. Classes semestrielles ou trimestrielles : 7.3 %

. Classes fonctionnant selon la formule du rattrapage

intégre : 3.2 %

La classe annuelle semble plus apte a favoriser une inser-

tion progressive dans le systéme scolaire.

Malheureusement le nombre de ces classes reste Insuf-
fisant. D'aprés le chiffres officiels, il existait seulement 900 classes d'ini-

tiation en 1978. leur ouverture est freinde par deux facteurs (87):

. La procédure d’'ouverture deéclenchéepar les instances
locales et 1'inspecteur départemental est subordonnée a 1'accord de plusieurs

autorités hidrachigques.

. De plus, les communes ne sont souvent pas en mesure de
prendre en charge 1'équipement indispensable & la création de toute classe d'ini-

tiation : méthode audio-visuelle, magnétaophone, €écran...

BhLes classes d'adaptation :

Trois ans aprés la création officielle des classes
d'initiation, la circulaire n® 73 383 du 25 septembre 1973 (9) prévoit
la scolarisation des €léves étrangers de 12 a 14 ans dans les classes spé-

ciales des colléges d'enseignement secondaire.

Il est a noterque, contrairement aux classes
d'initiation, ces structures n'ont pas 6té spécialement créées pawrles im-
. . onfb cr < . .
migres, mals ayraient été prevues, au départ, pour des enfants accusant des

"difficultés d'odre relationnel, en situation d'échec scolaire”.

De méme le nombre des classes d'adaptation ne peut pas

répondre aux besoins des €léves : on n'en comptait que 50 en 1976 (62).

En fait, d'un cité les partisans de ces structures
specifiques réclament une généralisation de leur application, de 1'autre
les détracteurs les remettent en question. La controverse est soulevde

depuis 1970 !

C-Classe normale ou classe spéciale ?

Récapitulation des structures d'accueil proposées

(tableau réalisé en partie pas J. Clevy : 90)
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..

Eléves non francophones peu

Eleves non francophones nombreux

: nombreux:
: 2 - 6 ans : ECOLE MATERNELLE :
6 - 12 ans : Classe normale Regroupement en classe d'ini-
! : tiation selaon trois formules :
’ : - classes annuelles ’
. classes semestrielles ou :
’ trimestrielles d
- cours de rattrapage intégré,
Y12 - 14 ans Classe narmale Regroupement en classe d'adap-
: - 6e III ou 5e IIT avec : tation selaon deux formules : :
passage possible en voie' - Fléves ayant été normalement
’ I ou II. ’ scolarisés dans leur pays ;
/ . durée : an. :
- Eventuellement admis- I
. . ) - Eleves présentant des re-
. X sion directe en voie
’ ’ tards scolaires importants
I ou II. mpor
(scolarisation antérieure
’ insuffisante); durée : 2 ans.’
‘14 - 16 ans Classe normale

.

.

- Classes preprofessionnelles de niveau, classes prépara-

A

toires a 1'apprentissage

- C.E.T.

- Eventuellement cycle long

e




é}Les arguments en faveur des classes normales :
1 - Le principe des classes spéciales en & rejeter :

Ces cours sont des ghcttos qui, loin de faciliter 1'inser-
:ion de 1'étranger dans le systéme scolaire, le marginalisent. En isolant le
ietit migrant des francais, ils soulignent les différences culturelles. De plus,
{l1s favorisent le repliementdes immigrés sur eux-mémes, entretenant ainsi un es-

writ de caste.

Au contraire, 1'intégration du primo-arrivant dans une
:lasse narmale permet un brassage immédiat entre les nationalités. Ainsi, quel -
jues éco]es'expérimentales, comme celle de la rue Vitruve Paris XXe (111), ’
irécaonisent 1'insertion temporaire de 1'éléve en cours préparatoire en vue d'une

issimilation future au cours correspondant & son age.

2 - En outre, méme si 1'on accepte le principe d'un enseignement spécial,
"application erronée de la circulaire accentue la marginalisation des étrangers.
:n effet, alors qu'a 1'origine ces structuresspéciales n'opéraient qu'une sé-
jrégation temporaire, il n'est pas rare de voir des enfants rester dans ces

*lasses au dela de la duréde légale imposée.

D~Les arguments en faveur des classes spcciales :
7

1 - Seules les classes spéciales satisfont les besoins du migrant :

- Quand les €léves étrangers sont nombreux, ils doivent,
lans leur intérét et dans celui des enfants frangais, bénéficier d'un suivi plus

ioutenu Impossible & réaliser dans un cursus normal.

- Ces classes leur donnent les moyens intellectuels de
rommuniquer avec leur entourage et facilitent leur insertion par un enseigne-

ient spécifique de la langue et de la culture du territoire d'accucil.

2 - La nécessité de structure spéciale se fait d'autant plus ressentir en
‘eur absence. En ce cas, les étrangers sont intéqgrés dans un cours normal ne cor-
‘espondant pas a leur dge, ou le plus souvent peuplent le classes de perfection-

iement prévues pour d2s déhiles légers et moyens (62).

Parallelement a la remise en cause des structures d'ac—

wueil, les pédagogues ont &té amends a repenser les méthodes d'enseignement du

‘rangais.

I I'enseignement du frangais :

$i, dans un premier temps, linguistes et pédagogues ont

ppuyé la didactique des langues sur les aspects formels et systématiques du



langage, il est apparu indispensable, dans un deuxiéme temps, gue soient pris en
compte les facteurs institutionnels, sociologiques et psychologiques influant

m
sur le cosportement de 1'apprenant.

A-L 'enseignement de la langue dans son aspect formel et systématigque

Deux démarches pédagogigques différentes se sont

succédédes, qui révelent une évolution marquée de la linguistique appligquée.

é)La méthode d'enseignement traditionnelle centrée sur l'acquisition

d'une langue en tant que systéme (87) (90).

1 - La démarche pédagogique

~ L'enseignement des langues s'appuie sur les théories linguistiques
classiques
. La langue a pour fonction de nommer et de représenter le réel.
Ainsi, les €changes:- entre interlocuteurs sant rendus possibles

grdce a ce code de description du monde.

. Maitriser une langue, c'est donc, posséder un ensemble de

structures, de phonémes et d'éléments de lexique.

- Dés lors 1'enseignement adopte, selon I. Clevy, le schéma péda-

gogique suivant

- étude des régles de grammaire
-3 introduction de mats nouveaux
- exercices d'application

- traduction de textes

-~y questions de conversation

2 - Analyse critique de cette démarche pédagogique

Au regard de ce schéma, il est clair que cette
didactique subordonne 1'expression a une bonne appréhension des mécanismes
grammaticaux et, par le biais de la traduction, imposent une référence cons-

tante a la langue maternelle.

$i, donc, ces méthodes délivrent de bonnes connaissances

grammaticales, elles entravent malheureusement toute communication.

Devant les résultats décevants de cet ensei-

gnement, les pédagogues se sont tournds vers une nouvelle théorie linguistigque.

é)La meéthode audio-visuelle d'enseignement structurgs-globale (87) (9Q)

1 - La démarche pédagoqique
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- Elle est d'obédience bénavioriste et structuraliste
. Loin de servir uniguement a la description du réel, la
langue a essentiellement une fonction de communication entre les étres

remercier, critiquer...

. Cependant, la communication ne peut s'effectuer que par
1'intermédiaire d'un systeme conventionnel. Ce systéme ctant structuuwg,il est

nécessaire d'étudier les aspects formels et systématiques de son fonctionnement.

- Confarmément & cette idée, les enseignants appuient leur

pédagogie sur deux méthades (117)

., "L'image dictionnaire"”:

L'éléve pergoit le sens des mots d'apres la représentation

qu'on lul en donne.

Chague terme, au lieu d'étre traduit a partir de la langue
maternelle, est concrétisé dans une Image-es:dessin d'une table -.La communication
est simulée par 1'emploi de procédés artificiels : une diapositive reproduit deux

A

hommes ; 1'un demande & 1'autre quelle profession il exerce ; l'autre répond qu'il

Y

est dessinateur cependant qu'un ballon le représente devant sa planche & dessin.

. La mécanique structurale vise 1'automatisation des

fonctionnements langagiers chez 1'apprenant. lLe comportement linguistique n'est
qu'une mécanique & acquérir. La méthode fait donc appel & une entrainement

régulier par la répétition de modéles contenant toutes sortes de strycture grammati-
cales. Une batterie d'exercices structuraux est proposée a 1' éléve,en classe

ou au laboratoire.

2-Analyse critique de cette démarche pédagogique

En fait, cette conception de 1'apprentissage du francais est

un déguisement des méthodes traditionnelles

5 ~ Tout comme le recours a la traduction, 1'image dictionnaire
renvoie¥la langue maternelle : 1'objet représenté sur 1'image est nommé silen-
cieusement dans la langue maternelle. On peut d’ailleurs remarquer la tendance a
priviligier la représentation d'objets concrets (fauteuil...) plutdt gue de

concepts (joie...).

- Les exercices structuraux sont le substitut de la legon

de grammaire des méthodes traditionnelles.

De plus, tout en regardant comme essentielle la fonction
de communication, cette didactique s'appuie sur des situations de communications

artificielles, différentes de la réalité sociale dans laquelle se trouve 1'appre-

nant.



L'inadéquation de ces meéthodes pédagogiques s'explique, en
partie par le fait qu'elles ont été élaborées pour 1'enseignement du fran-
gais a l'étranger, et qu'glls s'adressent donc & un public différent de celui

des migrants résidant dans le pays d'accueil.

La redéfinition des besoins des enfants immigrés et 1'évo-
lution de la linguistique ont débouché sur une nouvelle conception de

1'apprentissage du francais.

8_L 'enseignement de la langue en fonction du contexte social et des besoins

de 1'apprenant

é)Linguistes et socioloques s'accordent a dire gque la langue n'existe
Jamais en soi; indépendamment de toute réalité sociale. Flle exprime une maniere
d'étre et de penser, spécifique & une société donnée, voire a un groupe de cette
société,
Maitriser une langue, c'est non seulement en saisir les
caractéristiques structurales et phonologiques, mais 1'assimiler sous ses

aspects sémantiques et pramatiques.

é)Pour atteindre cet objectif, le pédagogue ne concoit plus son ensei-

gnement a partir de connaissances linguistiques abstraites a Inculquer aux éléves,

mais a partir d'une analgse du public qu'il enseigne.

I - Pour une meilleure connaissance de 1'apprenant

Avant tout, 1l faut savoir "qui parle & qui, pour quoi faire,

en quelles circontances”.

- Qui parle ? (90)

Une bonne appréhension du comportement et des difficultés de
1'apprenant suppose une prise en compte systématique de sa culture d'origine

et de sa situation actuelle dans le groupe social d'accueil.

. L'enseignant atténue d'autant mieux les difficutés de ]'éléve
qu'il pergoit sa culture maternelle. Il est hors de question qu'il ait une
connaissance exhautive de toutes les civilisations représentées dans la
classe. Néanmoins,il serait bon qu'il posséde les principales caractéristiques
structurales et phonologiques des sgstémes d'origine pour aider 1'édléve a
saisir certaines interférences linguistiques. De méme une sensibilisation aux

cultures d'origine permet d'éclairer le comportement de 1 'apprenant.

- Comportement d'autant plus perceptible, quand on prend

en compte la réalité sociale dans laquelle baignent actuellement 1'enfant,

et sa famille.
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- Qui parle a qui, pour quoi faire, en quelles circonstances ?

Au regard de ces considérations, 1'enseignant decéle les
i
besoins de communication de 1'enfant, et de la, détermine de grandes
L]
zones d'activités langagiores,proposant ainsi différentes maniéres de sa-

tisfaire une intention de communication dans une situation donnée.

Partant de ce principe, la didactique des langues

s 'oriente vers deux tendances (113).

. L'une veut que 1'enseignant deécrive les opé€rations
langagieére nécessaires a 1'apprenant, en partant d'une analyse des situations
dans lesquelles est, ou sera, placé le sujet, et des évenements de commu-

nication qu'il est suceptible de vivre.

La définition de ces fonctions de communication et donc la
description d'objectifs a atteindre, est mise au point sous forme de
niveaux-seulils. IL en est ainsi du niveauseuil établi par le C.R.E.D.I.F.

& la demande du Conseil de 1'Europe.

. l'autre tendance didactique assied sa pédagogie sur
1'observation des performances de 1'enfant au cours d'activités qui lui
sont proposées (activités d'éveil...}. En effet, c'est & partir des
activités ou il se sent le plus impligue que 1'éléve assimilera le mieux

les opérations langagiéres auxguelles 1'initiera Il'enseignant.

Une fois déterminées ces grandes zones d'activitdés langa-
giéres, comment reconstituer les situations de communication et les échanges

ges: entre individus ?

2L 'apprenant doit étre placé dans une situation qui provoque des

intentions de communication.

Le probleme est de créer ces intentions. La situation
idéale placerait 1'éléve dans un cadre de vie authentique 1'incitant a
utiliser un langage nouveau. Cependant, comment recréer ces situations

dans un €établissement scolaire ?

Deux solutions sont proposées ,qui soant employdes conjointe-

ment :

-"La mise en situation d'échangeg par 1'image" (120)

Elle consiste a recréer par 1'image des situations
analogues a la réalité sociale de 1'éléve. Les éléves s'identifient
alors aux personnages fictifsqui se trouvent dans une situation proche

de la leur.
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L'image suggere une intention de communication, la bande
magnétique reproduit un dialogue relatif a cette situation : deux individus
sont dans une méme piéce ; 1'un faisant mine de se découvrir, dit qu'il fait

chaud ; 1'autre répond gqu'il va ouvrir la fenétre et s'éxecute.

Les éleves reproduisent alors assez facilement les dialogues
enutilisant le vocabulaire et les structures de langue entendus, puis s 'Exercent

a de nouveaux dialogues sur le méme sujet.

- "La mise en situation d'échangespar 1'action" (103)

Aussi bien congue sait-elle -, la méthode audio-visuelle

reproduit obligatoirement des situations artificielles.

L'éleve doit se trouver dans de véritables situations
d'échanges. Ces situations sont crééss par les activités d'éveil gqui prennent
une place de plus en plus importante dans le systéme scolaire francais. En
effet, a cdteé des disciplines instrumentales destindes a l'acquis;tion de la
mqftrise des instrumerts - calcul, orthographe, grammaire, lecture -, les

activités d'éveil mobilisent les ressources créatices du sujet.

Qu'apportent ces activités d'dveil ?

- Sur le plan linguistique : elles permettent & I'enfant de
réinvestir en expression spontanée, 1'acquis linguistique de la méthode qudio-

visuellg,dans d'authentigues situations d’'achanges.

- Sur le plap psychologique : 1'enfant crée des rélations
avec le nouveau groupe social : classe, dcale, quartier, et s'adapte

progressivement a son nouvel environnement.

Quelles sont ces activités ?

- Activités de type sortie : découverte de 1'environnement naturel,
technologique et humain.

- Activités de type scientifique, destinédes & exercer 1'obser-
vation de 1'enfant : manipulation d'appareils...

- Activités centrées sur la stimulation de la créativité de

1'enfant : musique, peinture, sport...

A

$i, a 1'heure actuelle, aucun bilan, ne peut encore étre dressé
sur la pertinence de ces nouvelles démarches pédagogiques, les premiers

résultats obtenus donnent entiére satisfaction.

Il faut avouer cependant que beaucoup d'enseignants s'en

tiennent encore aux méthades didactiques traditionnelles.

X X



Alaors que, dans les années 1970, 1'accent était mis sur 1'ap-
ntissage du frangais, de plus en plus 1'enseignement de la langue et de la
ture d'origine apparait comme un facteur déterminant dans le développement du

it Immigrd.
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SECTION 2 L'enseignement de la langue et de

la cuiture d’'origine aux €léves étrangers.

L 'enseignement de la langue et de la culture d'origine, lon-

temps considéré comme une concession diplomatique accordée aux pays fournisseurs

de main-d'oeuvre, est maintenant reconnu comme indispensable dans le cutsus

scolaire de 1'éléve €étranger.

Néanmoins, la réglementation prévoyant cet enseignement, et

les modalités d'applications qu'elle engendre, restent encore trés rigides.

I Une discipline déterminante dans 1 'épanauissement de 1'éléve étranger :

Trois ensemble de raisons sontidvoguées pour justifier 1'en-
seignement de la culture d'oricine : elles relévent des domaines économique,

psychologique et linguistique.

A_Raisons d'ordre économique :

Les migrations actuelles ne sont plus définitives : les
migrants viennent vendre leur force de travail dans la société d'accueil avec

I'intention de retourner ultérieurement dans leur pays d'origine. Les
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enquétes attestent que cette phase d'immigration temporaire s'étend de 2 a 15 ans.

L 'éducation des jeunes étrangers se doit de respecter ce courant

migratoire. Les pouvoirs publics ne peuvent donc plus viser la seule adap-
tation de 1'éléve étranger au systéme scolaire frangais, mais sont tenus de

préparer la réinsertion de limmigre dans sa société d'origine.

En outre, si dans un premier temps, la préparation du
retour s'est limitéea 1'apprentissage de la lanque, il apparait nécessaire, a
I'heure actuelle d'instruire 1'éléve de toutes les données relatives a son

pays.

B_Raisons d'ordre psychologique :

En I'absence de cours de langue €trangére, les modéles

culturels que produit 1'école font référence & la seule civilisation francaise,

Or, aux yeux du petit migrant,

occulter sa culture d'origine revient a la rejeter et & mépriser les valeurs

qu'elle véhicule.

Par conséquent, la négation de la langue maternelle aboutit & une

dévalorisationde la culture d'origine et engendre, dans bien des cas chez le

migrant, les comportements déviants si souvent décriés.
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Raisons d'ordre linguistigue

§>Non seulement une bonne maitrise de la langue maternelle ne préjudicie pas

l'acquisition de la langue seconde, mais elle en facilite le processus.

- la preuve @n est donnée par une enquéte, réalisée en 1976
ws la direction du Centre de Documentation pédagogique de Grenoble, sur trois
‘oles de 1'agglomération. Il résulte d'une évaluation des enfants étrangers
r leur compétence linguistique en langue maternelle et en frangals ,que la
‘-culturation n'est pas une bonne condition d'assimilation de la langue

«conde (94).

- Oui plus est, il a €té démontré que, lorsque 1'enfant se
‘ouve dans une situation bilingue de fait, la maftrise de sa langue
emiére lui permet d'autant mieux d'éviter les interférences : il apprend

ors a parler par différence et par comparaison entre les deux systemes.

é)Sj la connaissance de la langue maternelle semble indispensable & 1'épa-
wissement de 1'enfant, il est nécessaire d'en développer 1'apprentissage au
'in méme de 1'école. En effet, la pratigue de la langue dans le milieu familial

est pas suffisante.

- L'éleve n'est pas bilingue, il est diqglotte. Il emploie
ux langues qui ne se superposent pas mais se complitent car elics recovvrent
's situations différentes : 1'enfant parle le francais dans une situation

olaire et s'exprime dans sa langue natale en famille - au moment des repas...~ (113)

- Plus grave, la langue pratiquée dans la famille, souvent
ailleurs un dialecte, se transforme vite au contact des différents groupes

la société frangaise, en cédant aux phénoménes d'interférences (94).

Ces arguments on appelé le développement d'une politigue

dagogigue adéquate.

Les modalités d'enseignement de la langue et de la culture d'origine

51 on enregistre une €volution certaine sur le plan de la
glementation, les applications qui@n découlent ne sont pas totalement satis-

Isantes.

La réglementation (59)

Les textes établissent une différence entre le niveau €lé-

ntaire et le niveau secondalire.

é)t'enseignement élémentaire

I - les cours de langue maternelle sont & la charge des pays

ncernés. Ils sont dizpensds dans les locaux scolaires, par des enseignants



recrutés et retribués par leur propre gouvernement.

2 - Deux modalités d'enseignement sant prévues qui

reflétent 1'évolutian de la politique pédagogique.

=~ La circulaire du 12 juillet 1939 institue des cours

de langue et de civilisation en dehors des horaires scolaires (13).

Nombre d'enseignements sont encore assurés selon cette

réglementation.

Toutefois, ce systéme presente des Inconvénients. Il
impose a 1'éleve étranger une surcharge de ses horaires scolaires et

débouche alors sur un taux de participation restreint.

- Devant ce constat, des accords bilatéraux ont &té
conclus entre les pays d'immigration et la Franee, qui prévoient l'intégration

des cours de langue étrangére au tiers temps pédagogique des écoles.

Le pays souscrivant & cette question sont de plus en plus
nombreux : le Portugal en 1973 (21), Italie et Tunisie en 1974 (22-23),
Espagne et Maroc en 1975 (24-25), Yougoslavie en 1978 (26) la Turgquie en
1978 (27), enfin 1'Algérie en 1981

tDL 'enseignement secondaire

A ce niveau aussi deux modalités d'enseignement sont

prévucs
I - L'Edycation Nationale s'efforce de diversifier 1'ensei-

gnement des langues vivantes (46). Douze langues sont suceptibles d'étre
enseignées a tous les éléves, autochtones ou étranqeps : anglais, allemand,
arahe, chincis, espagnol, hébreu, italien, japonais, néerlandais, polonais,

portugals, russe.

Cependant [ 'ouverture d'un caurs réclame un effectif

minimum .

2 - Quand une lanque n'est pas enseignée dans le cursus
narmal, des cours paralléles, identiques a ceux dispensés dans le premier

degré, peuvent étre prévus par les autoritéds eétrangéres.

Une fois les textes posds, qu'en est-il de lour mise en

oeuvre ?

B_£n fait, qu'enseigner et comment enseigner ?

9 Il est évident gue cet enseignement doit permettre a l'éléeve de s’imprégner

de sa culture d'origine.



1l - Mais, outre l'absence de liens entre ces cours et les
autres disciplines, la différence de méthode pédagogique entre enseignants
frangais et &trangers a accentu€ la dichotomie existant entre les deux

cultures, détournent souvent 1'éléve de sa langue maternelle (90).

2 - C'est pourquoi les pédagogues s'efforcent, a I'heure
actuelle, de lier 1'enseignement de la langue nationale avec celuli que per-
goit 1'éléve dans la classe frangaise. Et ce, encore une fois par le biais
des activités d'éveil. L'enseignant étranger part des activités entreprises

avec le maitre frangais pour les prolonger en direction du pays natal (103).

A . ( . c
Les chancesvréussite de cette pédagogie dépendent de la con-

certation qui doit s'établir entre enseignants frangais et étrangers.

Malheureusement, les faits montrent que cette stratégie est rarement adoptée.

é)Ma]gré ces quelques difficultés d'application, il est légitime de cons-
tater 1'effort des maftres pour mener a bien cette politique. Ainsi des

enseignants du département de la Moselle et des enseignements &trangers

ont-ils organisé, pour les €léves étrangers, un voyage d'dtude dans leur pays

d'origine, effectué pendant les vacances scolaires (95).

Alors que cette palitique pédagogique prévoit un ensei-

gnement paralléle de deux cultures différentes, une nouvelle tendance

apparait, 1'interculturalisme , qui tente de dégager les zones de contacts et

d'interférences entre les deux modeles culturels en présence.
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SECTION 3 L 'interculturalisme

S1 le systeme scolaire actuel présente une nette amélioration
par rapport a la politique assimilaetionniste antérieure, il n'en deneure
pas maoins qu'il comporte des lacunes, suceptibles d'étre comblées si 1'on se

place dans une nouvelle perspective, I'interculturalisme.

I Les lacunes du systéme scolaire fonde€ sur l'enseignement paralléle de deux

cultures :

Ce systeéme n'est satisfaisant, ni pour l'enfant étranger,

ni pour 1'enfant frangais.

A.lLes inconvénients du systeme pour 1'enfant étranger

L 'enseignement de la langue nationale n'a pas corrigé les

erreurs qu'il combattait.

CD S/l ne suffir pous & réhabiliter la cuttore d’ona.a aus yeox duw
petet etranger , Al got (noplrant aupreo dio efedeo Pangai Gue n'y pertici-
pAnt 0, resTunt coaforles shno V opiaion qolka S Tiennont & medleve ewltore .

é)De plus, malgré 1'enseignement qu'il subit dans sa langue maternelle,
1'enfant se trouve toujours dans une situation de biculturalisme non maitrisé,

car aucun pont n'a jeté entre les deux modéles de société gu'on lui soumet.
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Outre les défauts qu'il présente pour I'enfant étranger, le

systeme scolaire actuel n'est pas satisfaisant pour 1'éléve frangais.

B-Les lacunec du systéme scolaire actuel dans 1'éducation du jeune frangais

A une époque ol les frontiéres s'ocuvrent, o0 la maitrise de
plusieurs langues apparait comme une nécessité, dans une société o0 la réussite
d'un individu dépend de sa facilité d'adaptation aux situations nouvelles, il est de
bon ton de préconiser une €ducation biculturelle. - Il faut cependant re-
connaitre 1'impéralisme culturel dont sont entachds de nombreux systePmes
€ducatifs : bilinguisme ou, & condition que les langues enseignées soient

1'anglais ou 1'allemand ! -

Par conséquent, alors que l'étranger bénéficie d'un
enseignement de la langue et de la civilisation frangaise, ne pourrait-i]

pas en retour enrichir 1'autochtone de sq culture natianale 2

Partant de ce principe, les pédagogues propasent un modele

d'éducatiaon interculturelle.

II ['interculturalisme

L'orientation interculturelle s'est développée trop récem-
ment pour étre totalement exploitée. Ainsi, les principes adoptés font

I'objet d'applications diverses.
J PR

A4-La théorie de 1'interculturalisme (110)

%FUne €ducation interculturaliste se référe aux deux cultures & la fois
celle du pays d'origine et celle du pays d'accueil. Flle tend & mieux faire
comprendre la structure et le contenu de 1'une et de 1'autre, non pas de

fagon théorique mais dans le vécu-concret.

Une telle perpective, attentive & tous les modéles cul-
turels environnants, aboutit & ouvrir 1'dcole sur le milieu social. De ce
fait, les activités de type socio-dducatif seront privilégiees, qui feront

connaitre les modes de vie adoptés dans les différentes soCcieétes.

é)L'origjna]jté de cette démarche, par rapport a la précédente, est qu'elle
ipplique au groupe social dans sa globalite . Chaque individu participe de
cet enrichissement mutuel, qu'il soit frangais ou étranger, adulte ou enfant
r114).,

- €léves francais et étrangers sont enselgnés dans les deux
'angues. Ils prennent part & des travaux collectifs visant a dégager 1'origi-

1alité de chaque culture : enquétes, expositions...
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- La canception et 1'élaboration de ces activités interculturelles
appellent une collaboration indispensable entre maitres étrangers et maitres

frangais.

- Enfin, les parents d’'éléves sont tous invités a faire

connaitre leur spécificité culturelle.

D'aprts ce canevas général ont €té démarrées des expériences

pédagogiques adoptant des stratégies différentes.

B8_les expériences interculturelles

Elles sont plus ou moins impliquées dans la perspective in-

terculturaliste.

é}Cbrtains tendent a informer les éléves sur les différentes cultures

étrangéres représentées dans la classe

1 - Ainsi, quatre écoles maternelles de 1'agglomération
d'Annecy organisent-elles des réuniaons parents-éléves visant a recréer 1'atmos-
phére d'une culture étrangére : exposition d'objets, musique et danses

du pays... (112).

2 - Au college du Jas du Bouffon dans la Z.A.C. d'Aix-
en-Provence, frangais et étrangers ont €té intégrés aux activités intercul-

turelles cléturées par un voyage en Algérie (107).

ékD'autres expériences font de la culture étrangére un des nerfs de la

pédagogie

1 ~ A 1'école Henri Wallon de Fontenay sous Bois, (110),
depuis 1975, cing classes interculturelles regroupent chacune deux tiers de

frangais, un tiers de portugais.

Les disciplines habituelles y sont enseignédes. L 'histoire

et la géographie de la France et du Portugal convergent en un cours unique.

L'enseignement de la langue portugaise est dispewsé a tous
les €léves : trois heures par semaine pour les étrangers, un heure pour les

frangais, y compris 1'instituteur.

2 - Autre établissement, autre pédagogie : 1'dcale de la rue
Vitruve, a Paris XX e (111), propose un enseignement des cultures portugaise,
yougeslave et arabe. Ces cours sont a chuisir en option parmi d'autres activités.
Les €leves y participant ont & montzer, pendant 1'année scolaire, un projet
visant a faire connaitre la civilisation étudide : modes de vie, coutumes,

arts, habitat...
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L'attrait de ce travail interculturel est indéniable.
Parti d'un petit groupe d'€léves francais et étrangers, il s'est vite étendu
a toute 1'école. £n outre, la présentation de cette Etude a débordé le cadre

scolaire pour prendre place dans diverses manifestations interculturellcs

de Ia ville.

. Le bilan provisoire de cette nouvelle orientation pédagogique
est positif,
- Les différentes expériences débouchent sur une revalorisation
des enfants étrangers. Ceux-ci ont la satisfaction d'apporter des connaissances
aux frangais, tandis que ces derniers montrent un intérét grandissant envers

une culture dont ils ne soupgonnaient pas la richesse.

- Il en découle une détente dans les relations entre
autochtones et immigrés, situation propice a 1'insertion du petit etranger.
» Cependant, la nouveauté de ces expériences ne permet pas de

tirer des conclusions trop hatives.

- Un écueil est toutefois a éviter, contre lequel se sont
heurtés bon nombre de pédagogues, c'est celui du "folklorisme". La découverte
d'une civilisation étrangére ne doit pas se limiter aux seuls aspects
exotiques et touristiques - cuisine... - en guel cas elle est voude & un

echec certain.

£n outre, d'aucuns se demandent si 1'orientation intercul-
turelle ne fera pas de 1'enfant un véritable apatride culturel, incapable de

cheisir entre les deux modéles de société qui lui sont proposeés.

/Y X

L'évolution de la politique pédagogique depuis 1970, tant
sur le plan de 1'apprentissage du ffangajs que sur celui de l'enseignement
des langues étrangéres, n'a malheureusement pas 6té suivie par tous les
enseignants . Devant les difficultés qu'ils éprouvent a appréhender le

phénoméne "immigré", les pouvoirs publics en sont venus & repenser leur formatian,



61
CHAPITRE II La formation des enseignants

Etant donné la spécificité de la situation scolaire des
étrangers, le gouvernement a crée des centres de formation (Sectionl)
suceptibles de sensibiliser les enseignants aux problémes existants et aux

solutions plausibles (Section 2).

SECTION 1 les C.E.F.I.S.E.M. (centres
de formation et d'information
pour la scolarisation des enfants

de migrants).

Par une note du 25 juin 1975, la Direction des Calléges
instituait a 1'Ecole Normale de Lyon le premier centre de formation pour la
scolarisation des étrangers (38). Aujourd'hui dix autres centres ont &té
créés dans les départements ou la présence des travailleurs immigrés est

Importante (39), (40), (41).

La structure souple de ces C.E.F.I.S.E.M. permet de

développer des actions spécifiques répondant & des besoins régionaux.

I La structure des C.E.F.I.S5.E.M. (59), (114)

A_Statut :
L& C.E.F.I.S.E.M. forment des sections pédagogiques de
I'Ecole Normale dans laquelle ils sont implantés,et sont donc placés sous

1'autorité des directeurs de ces écoles.

Il faut reconnaitre cependant 1'autonomie d'action deel font

preuve les animateurs pernanents de ces centres.

B_Les centres cont ouverts aux divers personnels concernds par la scolarisation

des enfants étrangers

- instituteurs et maitres du second degré

- réeducateurs, assistants sociaux, conseillers d'orientation,
conseilleurs pédagogiques, psychologues. ..

- maitres €étrangers

- faormateurs d'enseignants

- éleves instituteurs.
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II Le ré6le des C.E.F.I.S5.E.M. (59) (114)

L'objectif visé n'est pas de former des spécialistes dans
1'éducation des immigrés, ce qui favoriserait le ghetto siI souvent décrié,

mais de sensibiliser le personnel enseignant aux difficullés présentg.
les C.EF.I.5.E.M. prévoient deux types de formatiaon

- Une formatjion initiale est proposée en aoption aux €éléves

instituteurs.

- Une formation continue consiste en journées d'dtudes et en

stages de une a six semaines.

Ces rencontres permettent aux maitres de bénéficier de
1'appui d'experts tels que sociologues et linguistes. De plus, elles favori-

sent les échanges entre enseignants frangais et étrangers.

Les C.E.F.I.S5.E.M. ne prétendent pas imposer une démarche péda-
gogique précise mais proposent diverses actions suceptibles de répondre a 1'at-

tente des enseignants.



SECTION 2 L 'enseignement des maitres

Cet enseignement suit trois orientations : initiation

auX sciences humaines, pédagogie générale, et didactique des langues (114).

I Initiation aux sciences humaines

L'objectif est d'imprégner les maitres de 1'identité
culturelle du petit étranger. Différentes disciplines sont abordées parmi
lesquelles, économie, ethnologie, étude des phénoménes migratoires ; enfin
les pédagogues sont initiés aux divers systémes dducatifs existant dans

les payx concerné€s.

I1 Pédagogie générale

La nouvelle pédagogie , centrée sur 1'apprenant, se doit de
respecter le rythme des €leves. L'instituteur n'a plus & suivre un pro-
gramme preéétabli. Tout en visant certains objectifs a atteindre, il doit

aménager son enseignement en fonction des connaissances de chaque enfant.

Cette démarche suppose donc que le maitre ait de meilleurs
moyens d'évaluation que ceux dont il disposait Jjusqu'a maintenant. Cette
évaluation doit étre effectuée en fonction des progrés que 1'éléve
enregistre et non des résultats qu'ii obtient : ainsi, seront évitées plus

d'une orientation en enseignement spécial des premier et second degrés.

III Enseignement des langues

L 'enseignement des langues est le plus difficile & saisir.
Les C.E.F.I.5.E.M. a 1'heure actuelle, insistent sur le langage en tant que
pratique sociale et s'efforcent de familiariser les maitres avec les
structures fondamentales des langues étrangéres les plus communes : arabe,

portugais...
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iCONCLUSIUM

La politique d'insertion scolaire des Iimmigrés s 'inscrit dans
un courant de réformes qui s'étend a toute 1'Furope. Les problémes soulevés
étant similaires d'un pays a 1'autre, réflexions et expdériences sont mises en

communs (114).

Néanmoins cette insertion est loin d'étre réussie, frein€e a
la fois par la timidité d'application de la réglementation en vigueur, et

le défaut d'une politique globale qui s'attaguerait aux phénoménes sociaux

et €conomiques de 1'immigration.
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Cette bibliographie ne saurait étre exhautive. Elle établit

Jane mise 3 jour de la littérature relative & la scolarisation des enfants

immigrés et reprend les quelques ouvrages de baseg cités dans la note de synthése.

Deux entrées ont été prévues :

. Liste des références classées thématiquement

Index des auteurs.

Les ouvrages sont regroupés comme suit :

—Titre I Bibliographies (classement chronologique)

—Tlitre II Généralités
Chontie
e Goupe I Reglementation (classement thématique réalisé par

le Ministére de 1'Education Nationale).

Section 1 Dispositions spécifiques aux étrangers

Section 11 Dispositions concernant les enseignants
des enfants étrangers.

Section III Dispositions concernant aussi les enfants

étrangers.

e Chapitre II Statistiques (classement chronologique)
e Chapitre 1! Aspects généraux de la scolarisation des
enfants étrangers (classement dans 1'ordre

alphabétique des titres).

- titre 111 Pédagogie

o Chapitre I Orientationspédagogiques (classement dans 1'ordre
alphabétique des titreskﬁi“iﬂl@ur A thagqoe seckion )
Section I Disciplines scolaires.
Section I Expériences pédagogiques

Sectionlll Formation des maitres

e Chapitre Il Matériel pédagogique (clasgg@géns 1'ordre alphabé-
tique des titresk \lienius ox chage seclion)
Section I Méthodes d'apprentissage du frangais
Section Il Matériel d'accompagnement

Section III Lexicographie.
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n? 2

n® 4

1

3¢ LISTE DES REFERENCES k¢ ‘6

T I TRE [

BIBLIOGRAPHIES

CLASSEMENT CHRONOLOGIQUE

La scolarisation des enfants de travailleurs migrants (1969 -
1973, additif 1974, :biblivgraphie / B.E.L.C. (bureau pour

L'enseignement de la langue et de la civilisation francaise &
L'étranger’), [.N.R.D.P. / {institut national de recherche et

de documentation pé€dagogiques;. Paris : [.N.R.D.P. 1974, 10 p

L3 zibiloqgrapnie renfarme les rédférerces p@Artart essentiellement
suzr les jeunes étrangsrs vivant an France

La scnlarisation des enfants de travailleurs migrants (1969 -
1975, additif mai 1976) : bibliographie / B.E.L.C. [bureau
pour l'enseignement de la langue et de la civilisation fran-
gaise a l'étranger , [.N.R.D.P. {institut national de recher-
che et de documentation pédagogiques!. Paris : [.NJR.D.P., 1976
19 o,

ta scolarisation des enfants de travailleurs migrants 1960 -

1977, additif décembre 1978 : bibliographie - C.N.D.P. migrants

N

‘centre national = documentation pédagoglique- service de

documentation migrants. . Parls @ C.N.DLPL migrants, 1978, 28 p.

P I ~ P - - L o~ 1 = - 1

~a bloiicgraphis s.gnale 13z litterature relative 3 13 scola-
- -~ E i - s - ~ - fond - - = — -
Tlsation Zes jeunes 2ir3ng2rs 20 France et dans guslguss £ays

européens.

Bibliographie sélective et analytique sur la scolarisation des
enfants de travailleurs migrants en france / M.C. Muhoz.

Paris : C.I.E.M.M., 1978, 87 p.

L*étude ceuvre la production (articles, brochurass, cuvrages) de

13 péricde 1970-1977 (octobre).



n® 5 Bibliographie sélective et analytique sur la scolarisation

des enfants de travailleurs migrants en France : mise &
jour octobre 1977 - octobre 1978 / M.C. Muhoz. Paris :
C.I.E.M.M. 1978, 41 p.

Bibliographie analytique sur les jeunes étrangers (im-
migrés ou fils d'immigrés) / M.C, Muhoz. Paris : C.I.E.M.M.

1980, 101 P,

L 'étude comporte trois volets :

1 - Analyse de la litterature sur les jeunes étrangers en France.

2 - Présentation de guelques références sur les jeunes étrangers
dans les pays européens.
3 - Analyse des publications des organisations internationales

gouvernementales et non gouvernementales.
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TITRE II
4 GENERALI$TES :
CHAPITRE I REGLEMENTATION

Classement thématique

SECTION I

Dispositions spécifiques aux étrangers.

I Scolsrisation et enseignement du francais.

- Premier et second degrés :

n® 7 Circulaire n® 78 238 du 25 juillet 1978

i

(B.0. n® 31 du 7 septembre 1978)
Objet : Scolarisation des enfants immigrés :
1 - accueil des parents étrangers.
2 - accueil des éléves étrangers.
3 - valorisation des langues et cultures d'origine.
4 - connaissance de la scolarité antérieure ; acces
aux différentés niveaux de la scolarité ; soutien

orientation.

- Premier degré :

n® 8 Circulaire n® IX 70-37 du 13 janvier 1970

(B.0O.E.N. n°® 5 du 29 janvier 1970)

Ubjet : Classes expérimentales d'initiation pour enfants

gtrangers.

- Second degré :

n® 9 Circulaire n® 73 383 du 25 septembre 1973

(B.O.E.N. n® 36 du 4 octobre 1973

Objet : Scolarisation des enfants étrangers non franco-

phones arrivant en France entre 12 et 16 ans.
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[T Accueil et aide

- Premier et second degrés :

n® 10 Circulaire n® 75 245 du 17 juillet 1975

(B.0. n® 30 du 31 juillet 1975)

Objet : Accueil des jeunes originaires d'Indrchine.

n% 11 Circulaire n% 75 492 du 31 décembre 1975

{B.0. n% 2 du L5 janvier 1976)

Objet : Orientation des jeunes réfugiers indochinols accueil-

lis dans les établissements publics.

- Second degré
n® 12 Circulaire 73 367 du 13 septembre 1973

{B.0.E.N. n% 34 du 30 septembre 1973)

Objet : Bourses nationales d'études aux éléves étrangers
résidant en France et fréquentant des établis-

sements d'enseignement du second degré.

IIT Langues et cultures d'origine

A Organisation pratique

Premier et second degrés :

n% 13 Circulailre du 12 juillet 1939

Objet : Moniteurs étrangers et conditions d'ouverture de

cours de langues étrangéres.

n® 14 Circulaire n% 78 103 du 7 mars 1978

‘B.Y. n° 1! du 16 mars 1978/

Objet : Ouverture des établissements d'enseignement au-

dela des horaires du périodes scolaires.

n® 15 Circulaire n® 80 303 du 1l juillet 1980

(B.0. n°® 29 du 24 juillet 1980)

Objet : Application de la circulaire ministérielle
n® 78 103 relative a3 l'ouverture des établissements
d'enseignement au-dela des horaires ou périodes

scolaires.
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- Premier degré :

n° 16

n° 17

n° 18

n® 19

Circulaire n?® 75 148 du 9 avril 1975

(B.0. n2 15 du 17 avril 1975)

Objet : Enseignement des langues nationales a l'intention
d'éléves immigrés dans le cadre du tiers temps des

écoles élémentaires.

Circulaire n® 76 128 du 30 mars 1976

(B.0. du 13 mai 1976)

Objet : Utilisation des locaux scolaires, en dehors des
heures de classes, pour l'ouverture de cours en
langue maternelle a des éléves étrangers des

écoles élémentaires.

Circulaire n® 78 0l1 du 6 janvier 1978

(B.G. n® 3 du 19 janvier 1978)

Objet : Organisation dans le cadre du tiers temps
pédagogique d'un enseignement en leur langue
nationale aux enfants immigrés scolarisés

dans les écoles élémentaires.

Circulaire n® 79 158 du 16 mai 1979

(B.0. n® 21 du 24 mai 1979)

Objet : Création d'une commission auprés de 1'inspecteur
d'académie en vue de la mise en place dans les
écoles des cours de langues et cultures d'origine

destinés aux enfants immigrés.

- Second degré :

n® 20 Circulaire n® 77 345 du 28 septembre 1977

(8.0. n° 36 du 13 octobre 1977)

Objet : Mise en place de cours de langues et de civilisa-
tions nationales en dehors du temps scolaire dans
les colleges a l'intention des éléves étrangers

scolarisés dans ces établissements.
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B Accords bilatéraux

- Premier degré :

n® 21 Circulaires n® 73 1008 du 2 février 1973 et

22

23

24

25

26

no 73 1038 du 6 mars 1973

(non publiées au B.0.)

Objet : Enseignement du portugais a des éléves portugais

scolarises dans l'enssignemznt élémentaire.

Circulaire n® 74 1015 du 19 février 1974

(non publiéeau B.0.)

Objet : Enseignement de 1'italien a l'intention des éléves

italiens scolarisés dans l'enseignement élémentaire.

Lettre n® 375 (DE.6) du 29 novembre 1974

A Messieurs les Recteurs et Inspecteurs d'Académie

Objet : Enseignement de 1l'arabe & 1l'intention des éleves

tunisiens scolarisés dans l'enseignement élémentaire.

Lettre n® 662 (DE.6) du 7 mars 1975

a Messieurs les Recteurs et Inspecteurs d'Academie

Objet : Enseignement de 1l'espagnol a l'intention des éléves

espagnols scolarisés dans l'enseignement élémentaire.

Lettre n® 1391 (DE.6) du & novembre 1975

a Messieurs les Recteurs et Inspecteurs d'Academie

Objet : Enseignement de l'arabe a l'intention des éléves

marocains scolarisés dans l'enseignement élémentaire.

Circulaire n® 77 447 du 21 novembre 1977

(B.0. n% 44 du 8 décembre 1977)

Objet : Enseignement de leur langue nationale aux éléves
yougoslaves scolarisés dans 1'enseignement élémentaire

(serbo-croate, slovéne, macédonien...).
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n?® 27 Circulaire n® 78 323 du 22 septembre 1978

(B.0. n? 36 du 12 octobre 1978)

Objet : Enseignement de leur langue nationale aux éléves

turcs scolarisés dans l'enseignement élémentaire.

C Divers :

- Premier et second degrés :

n® 28 Circulaire n® 77 071 du 17 février 1977

(B.0. n° 7 du 24 février 1977)

Objet : Calendrier des fétes musulmanes.

n?® 29 Ciculaire n® 77 446 du 22 novembre 1977

(B.0. n® 44 du 8 décembre 1977)

Objet : Calendrier des fétes israelites.

/ Suivi de 1'histoire scolaire

- Premier et second degrés :

n® 30 Circulaire n® 78 006 du 5 janvier 1978

(B.0. n® 2 du 12 janvier 1978)

Objet : Utilisation en France du livret scolaire et de
santé élaboré sous les auspices du Conseil de
1'Europe pour les enfants scolatisés dans un pays

étranger.

n® 31 Circulaire n® 48 054 du 31 janvier 1978

(B.0. n9 7 du 16 février 1978)

Objet : Tranfert de dossier scolaires & destination ou en

provenance de 1'étranger.



Dispositions concernant les enseigndnts .

SECTICN 2

des enfants étrangers.

seignants étrangers

- Premier degré

n® 32 Arrété du 29 juin 1977

{(B.0O.

Objet

n® 29 bis du 28 juillet 1977,

Situation des msitres étrangers chargés de dispen-
ser un enseignement en leur langue nationale =2ux
enfants 1immigrés scolarisés dans les écoles élémen-

taires frangaises.

n® 33 Circulsire n® 78 057 du 2 février 1978

(B.0. n° 7 du 16 février 1978)
Objet : Situation des maitres étrangers enseignant leur

wselignante francezis

langue nationale aux enfants immigrés en France.

Procédure de délivrance de la carte spéciale E£.M.

Premier et second deqgré

n® 34 Circulaire n® 74 219 du 11 juin 1974

(B.0.

Objet :

n® 26 du 27 juin 1974

Rémunération des instituteurs assurant un ensei-

gnement en francais en faveur des enfants étrangers

non francophones.

_ormation et documentation des enseignants

- Premier et second degré

n? 35 Circulaire n® 73 419 du 22 octobre 1973

(B.O.E.N. n® 40 du e noveshre 19733

Objet :

Circulaire d'orientation sur les actions pour les
etrangers en France.
Ervannex e : création d'un centre de documentation con-

cernant les problémes de formation des travailleurs
migrants et de leur famille.
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n® 36 Circulaire n® 75 102 du 4 mars 1975 et

Note de service n® 81 004 du 6 janvier 1981

(B.0. n® 3 du 22 janvier 1981)

Objet :

Candidatures au stage organisé par l'école normale
supé€rieure de Saint-Cloud pour la formation de

spécialistes des techniques modernes d'éducation.

n® 37 Arrété du 3 mars 1977

(B.0. n® 11 du 24 mars 1977)

Objet :

- Premier deqré :

n® 38 Note du

Organisation des services du centre national de
documentation pédagogique (service rattaché : centre
de documentation pour la formation des travailleurs

migrants et de leur famille).

25 juin 1975

Objet :

Ouverture a 1'école normale d'institutrices de Lyon
d'un C.E.F.I.S.E.M. (centre de formation et d'infor-

mation pour la scolarisation des enfants de migrants).

n® 39 Circulaire n® 76 387 du 4 novembre 1976

(B.0. n® 42 du 18 novembre 1976)

Objet :

Ouverture des C.E.F.I.S.E.M. {centres de formation
et d'information pour la scolarisation des enfants

de migrants) : Lyon, Douai, Grenoble, Paris, Marseille.

n® 40 Circulaire n® 77 310 du le septembre 1977

(B.0. n® 34 du 29 septembre 1977)

Objet :

Ouverture de C.E.F.I.5.E.M. (centre de formation
de 1'information pour la scolarisation des enfants

migrants) Metz, Bordeaux.

n?® 41 Circulaire n® 80 395 du 22 septembre 1480

(B.0. n® 34 du 2 cctohre 1980)

Objet :

Réle des C.E.F.I.5.E.M. (centre de formation et
d'information pour la scolarisation des enfants
de migrants). Ouverture de nouveaux centres : Caen,

Besangon, Strabourg, Toulouse.



SECTION 3

\

Dispositions cancernant aussi les enfants

étrangers.

Soutien

- Premier et second degrés

n® 42 Arrété du 28 mars 1977

(B.0. n® 13 du 7 avril 1977)

Objet : Organisation des actions de soutien dans les écoles
et les colléges et des activités d'appraofondissement

dans les colléges.

- Premier deqgré

n® 43 Circulaire n® 77 123 du 28 mars 1977

(B.0. n® 13 du 7 avril 1977)

Objet : Pédagogie de soutien & l'école primaire.

- Second deqré

n% 44 Circulaire n® 77 124 du 28 mars 1977

(B.0. n® 13 du 7 avril 1977)

Objet : Actions de soutien et activités d'approfondissement
dans les collieges : frangais, mathématiques langues,

vivante étrangére.

I Inadaptation

- Premier et second degrés

n% 45 Circulaire n® IV 7083 du 9 février 1970

(B.0. n° 8 du 19 février 1970)

Objet : Prévention des inadaptations. Groupes d'aide

psycho-pédagogique. Sections et classes d'adaptation.
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I Langues vivantes

- Second degré

n® 46 Circulaire 77 065 du 14 février 1977

(B.0. n° 7 du 24 février 1977)

Objet : Mise en oeuvre de la politique de diversification

de 1'enseignement des lanques vivantes.
g

n® 47 Circulaire n® 77 161 du 29 avril 1977)

(B.0. n® 22 ter du 9 juin 1977)

Objet : Enseignement de 1'espagnol dans les colléges.

n® 48 Circulaire n® 77 162 du 29 avril 1977

(B.0. n® 22 ter du 9 juin 1977)

Objet : Enseignement du portugais dans les colleges.

n® 49 Circulaire n® 77 216 du 22 juin 1977

(B.0. n® 26 du 7 juillet 1977)

Objet : Enseignement de 1l'arabe dans les colleges.

n® 50 Circulaire n® 77 218 du 22 juin 1977

(B.0. n® 27 du 14 juillet 1977)

Objet : Enseignement de 1'italien dans les colléeges.

" Participation aux comités et conseils - parents et enfants

- Premier degré

n® 51 Décret n® 76 1302 du 28 décembre 1976

(B.0. n® spécial du 6 janvier 1977)

Objet : Organisation et fonctionnement du comité des

parents dans les écoles.

n® 52 Circulaire n® 78 226 du 17 juillet 1978

(B.0. n° 30 du 27 juillet 1978)

Objet : Elections des comités des parents dans les écoles

maternelles et élémentaires publiques.
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-~ Second degré

n® 53 Décret n® 76 1305 du 28 décembre 1976

(B.0. n® spécial du 6 janvier 1977)

Objet : Organisation administrative et financiere des colléeges

et lycées.

Préparations de rentrée : rentrée scolaire 1981

- Premier et second degré

n® 54 Circulaire n® 81 238 du ler juillet 1981

(B.0. n® 27 du 9 juillet 1981)

Objet : Zones prioritaires

- Premier degré

n® 55 Note de service n® 81 239 du le juillet 1981

(B.0. n° 27 du 9 juillet 1981)

Objet : Préparation de la rentrée 1981 dans le premier degré.

- Second degré

n® 56 Note de service n® 81 243 du le juillet 1981

(B.0O. n® 27 du 9 juillet 1981)

Objet : Mesures pédagogiques prioritaires dans les colléges
en 1981 - 1982.
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n® 58

n°59
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CHAPITRE 11

STATISTIQUES

Classement chronologique

Statistiques de 1'enseignement 1970/71 - 1976/77. Eurostat
1978, n® spécial, 193 p.

Etude sur la scolarisation des enfants étrangers en France

dans les enseignements du ler et 2e degrés.dossier d'in-

formation : Ministére de 1'éducation, service des études

informatiques et statistiques. 1979, 141 P,

Scolarisation des enfants étrangers / M. Huart. Dossier

d'information : Ministére de 1l'éducation, service des

études informatiques et statistiques. 1981, 74 P.
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CHAPITRE TIII

ASPECTS GENERAUX DE LA SCOLARISATION DES

ENFANTS ETRANGERS.

60

61

62

63

64

65

66

67

Classement dans 1'ordre alphabétique des titres

Adolescents immigrés : réflexions sur les criteéres
d'orientation des jeunes immigrés / P. Demaret -

Migrants - formation. Octobre 1978, n® 29~ 30, p 71.-76.

Antonio a-til une chance 7. Hommes et migrations. le octobre
1980, n® 997, p. 29 - 30.

Le cadre juridique de la scolarisation des enfants

migrants en France / M.F. Soubiran - Sociologie du

du Sud-est. 1976, n° 10, p 55= 84.

Documents de vie pratique : 4.Le jeune enfant.Paris :

C.N.D.P. documentation migrants, (S5.D.), 60 p.

Dossier des travailleurs étrangers dans la commune de
Mafseille : étude sur la scolarisation des étrangers 2
Marseille / F. Lesme de.Marseille : C.L.A.R.B., 1974,
143 p.

L'école en question / B. Girad de 1'Ain, J. Touscoz,
3.W. Rapierre, R. Lassale, ... (etal, ). de Paris :

Desclee de Brouwer, 1973, 166 p.

Enfants de travailleurs immigrés = enfants non favorisés ?
Approche - communicationnelle / C.de Heredia Deprez, D.
Frangois. B.R.E.F. (Bulletin de recherche sur 1'enseignement

du francais Tours). 1979, n°® 18, p. 19-32.

Les enfants de travailleurs migrants. .. L'orientation

scolaire et professionnelle anc. B.I.n.0.P. (Bulletin

de l'institut national d'orientation scolaire et profes-
sionnelle). 1980, V 9, n°® 3, p. 195 -280.




68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

80

Les enfants de travailleurs migrants et 1'école francaise /
P. Grange - Saint Cloud : C.R.E.D.I.F. 1975, 13 p.

Les enfants de travailleurs migrants en Europe : santé,
scolarité, adaptation sociale. Colloque international
organisé a Paris, 19 - 22 mars 1973 Paris : E.S.F., 1974,
151 p.

Les enfants de travailleurs migrants et les pays d'origine.
Rapport du colloque international d'Ankara, 7 - 10 juin
1977 / Y. Charbik. Paris : C.I.E. 1978, 146 p.

Un entretien avec Said Hamadi, animateur des "compagnons
de la marionette et de l'expression" / S. Hamadi,

M. Addallal-Pretceille. L'école et la vie. 1979/1980
n® 6, p. 17-21.

Ces gens qu'on appelle migrants / H. Mengin. L 'école

des parents. 1972, n°® 9, P. 53 - 61.

Identité, bilinguisme et biculturarisme / J. Tourre,

A. Giabicani. Neuropsychiatrie de l'enfance et de

l'adolescence anc. Revue de neuropsychiatrie infantile
et d'hygiene mentale de l'enfance. 1979, V. 27, n® 7-8
p. 341 - 350,

L'immigration & Fos-sur-mer (1973-1974) : problémes
des enfants de 1'immigration familiale / P. Raymond ,

€. Morin. Th . 3e cycle (S.1.), (S5.D.), p. 115 -129.

Les immigrés de la deuxiéme génération / C. Bédarida.
Le monde de 1'éducation. Janvier 1982, n® 79, P. 49 _5]1.

Les immigrés en milieu rural et la formation. Migrants
formation. 1979, n® 35-36, p, 5 ~:2].

Le langage étranger / N. Jeanson. L 'école des parents
1976, n° 8, P. 41 - 42.
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n°

78

79

80

81

82

85

84

85

86

81

lLes migrations externes : approches diverses de quel-
ques aspects significatifs du fait migratoire en France.

- Revue francaise des affaires =ociales. Avril-Juin 1978.

n® spécial, 234 p.

Un nouveau défi : le quart-monde et les immigrés a

1'école / C. Vicente, F. Rosenstiehl, D.S5.A. (documents

service adolescence). 1979, n® 31, p. 13-20.

La nouvelle politigue de l'immigration. Paris :
Secrétariat d'Etat aux travailleurs immigrés, 1977,
164 p.

On est toujours 1'immigré de quelgqu'un. Vers l'éducation

nouvelle. 1978, n® 326, p. 4- 17.

Orientations des enfants étrangers a l'issue d'un
passage en classe spéciale (classe d'initiation, classe
d'adaptation) / J. Clevy. Saint-Cloud, Ecole normale

supérieure : C.R.E.D.I.F., Juin 1976, 20 P. + annexes.

Plaidoyer pour une éducation transculturelle M. Mauviel.

Revue francaise de pédagogie. Octobre- Décembre 1979,

n® 49, P. 21- 34,

Un probléme humain : la scolarisation des enfants im-
migrés / G. Mauco. La tribune de l'enfance. 1973,
V. 11, n® 100, P. 20- 25.

Problemes d'adaptation en france des enfants des réfugiés
du Cone Sud de 1'Amérique latine / A. Vasquez,
G. Richard. Les Sciences de 1'éducation pour 1'ére nouvelle.

1980, n° 1, P. 87~ 116,

La progression scolaire des enfants étrangers en France /
H. Gratiok-Alphandery, E. Chapuis, S. Amselle. L 'orien-

tation scolaire et professionnel. anc B.I.N.0.P. (Bulletin

de 1l'institut national d'orientation scolaire et profession-

nelle). 1980, V. 9, n® 3, P. 253 - 266.
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87
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89
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91

92

93

54

95

.96

97

98
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Questions-réponses sur la scolarisation des enfants

de travailleurs migrants. Paris : E.S5.F. 1976, 163 P.

Réalites interculturelles / B. Boisonnier. Le Conseiller

d'éducation Dijon. 1978, n® 55, P. 13- 15.

Le rdle compensatoire de 1'éducation préscolaire pour

les enfants de familles en difficulté sur le plan

ﬁumain / M. Dell '‘Acqua. Strabourg : Conseil de 1'Europe,
1976, 64 P.

La scolarisation des enfants étrangers en France / sous
la direction de L. Porcher. Paris : C.R.E.D.I.F. 1978
204 P.

scolarisation des enfants étrangers a 1'hépital / M. Barbier-
Bouret, M. Charlot. Migrants-formation, 1979, n® 37, P. B67-
B.70.

La scolarisation des enfants d'immigrés dans le cadre
de 1'école obligatoire / Aulagnon, Chabrol, Charpillon,
Edant. Paris, E.N.A. 1974, 48 + annexes.

Scolarisation des enfants migrénts. Bulletin régional des

des enseignants de Francais. Octcbre 1977, n® 2, 48 P.

La scolarisation des enfants de migrants / Mechta, Sauson,
Galichek. Bulletin de la société Alfred Binet et Théodore Simon.
1976, n® 550, P. 2 -31.

Scolarisation et formation professionnelle des enfants de
travailleurs italiens et portégais en Moselle / N. Lilti-
Huguet. Metz : C.I.E.D.E.H.L. 1974, 149 P.

Scolarisation des immigrés en milieu rural. Migrants
formation. 1979, n® 35~ 36, P. 95- 106.

La scolarizzazionne dei figli degli emigrati analizi e

indicazioni. Studi emigraziome. 1980, n® 57, P. 3- 151.

La socialisation de 1'enfant maghrebin / A. Belbahri.

Cahiers de recherche : groupe de recherches sur le procés

de socialisation Bron. 1978, n® 2, P. 1. 34.
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n® 99 Le temps social : enfants étrangers & l'école francgaise /

A. Vasquez. Enfance. 1980, n® 3, P. 179. 191.

n® 100 Les travailleurs étrangers dans la cité. Correspondance

municipale. Mai Juin 1972, n® 131 ~132, P. 5-77.



TITRE III PEDAGOGIE

CHAPITRE 1

Orientations pédagogiques

Section 1

Disciplines scolaires

101

102

103

104

105

Les enfants de partout et 1l'aide frangaise / P. Grange,
P. Cherel. Hommes et migrations études. 1975, n® 123,
155 p.

L'enseignement des mathématiques en classe d'initiation /

L. Moll. Migrants-formation. 1973, n® 34, p. D1 - D 6.

Des simulations de l'audio-visuel aux situations réelles
des activités d'éveil. Hommes et migrations. 15 juillet
1978, n® 953, p. 3-55.

Soutien pédagogique pour enfants étrangers / J. Clevy.

Migrants-formation. 1979, n® 34, p. C 1-C 22.

Un test adapté aux enfants de migrants : mathématique
sans paroles (M.S.P.) / D. Leonardi, 3. Pelnard-€onsidere.

L'grientation scolaire et professionnelle anc. B.I.N.O.P.

(Bulletin de 1'institut national d'orientation scolaire et

professionnelle). 1980, V. 9 n° 3, P. 267~ 280.

84



106

107

108

149

110

111

112

SECTION 2

EXPERIENCES PEDAGOGIQUES

Classement dans 1l'ordre alphabétique des titres

Adolescents immigrés : des adolescents portugais progressent

dans 1'enseignement de la langue maternelle. Migrants~formation
Octobre 1978, n° 29 - 30 , p. 97.

Au C.E.S. frangais et migrants se rencontrent / € | lasnel,

Vers 1'éducation nouvello. 1979, n® 338, p. 33 - 39,

Les enfants d'immigrés 4 1'école : oU est le seuil d'intolé-
rance / H. Bensald. Le Monde. 17 février 1981, p. 14,
Ces enfants-la: 1. Des corps sans iangue, 2. A l'ombre des

pylénes / .1 P, Vélis. | 'Lducation. 6 mai 1976, n° 281,
p. 12 =14, 13 mai 1976, n® 282, p. 14 - 18.

Expériences ct perspectives d'éducation interculturelle /

R. Padrun . Techniques d'instruction 3 bulletin du GRCTI-Neuchatel,

1978. n® spécial, p. 28 - 31,

Langie et culture arabe a 1'école de la rue Vitruve /

B. Halff, H. GQurman, M/ Lopez, G. Ladkany, Hommes et miqrations.
15 mars 1977, n® 923, p. 3-21.

Une pédagogie plus ouverte pour un meilleur accueil des enfants
de travailleurs migrants / M+ Goutard.International journal of
early childhood. 1978, v+ 10, n" |, P. 18 - 2]




n® 113

n® 114

n® 115

86
SECTION 3

Formation des maitres.

Education des enfants migrants : dossiers pour une for-
mation interculturelle des maitres, la situation soci-
oculturelle des migrants et de leurs famille en France /
B. Blot. Strasbourg : Conseil de 1'Europe, 1980, 42 P.

L'éducation des enfants de travailleurs migrants en
Europe : 1l'interculturalisme et la formation des en-
seignants / L. Porcher. Strabourg : Conseil de 1'Europe,
1981, 193 P.

Une option pédagogique ouverte : l'interculturalisme /
L. Porcher. . 'érole et la vie. 1981, n® 5, P, 15-22.
1981, n® 6, P. 17- 27.




CHAPITRE II MATERIEL PEDAGOGIQUE

SECTION 1

Méthodes d'apprentissage du francais

léthodes destindes aux enfants (7-12 ans).

n® 116 J'apprends & lire en frangais / P. Grange. Paris :
Didier, 1976, Livres + Affichettes mots.

Initiation.

n® 117 Bonjour Line. Paris : Didier, 1976. Livres + films

fixes + bandes magnétiques.

Initiation.

n® 118 Le francais sur mesure (série rouge) / R. Lichet.

Paris : Hachette, 1975. Livres.

Perfectionnement.

n® 119 Frere Jacques. Paris : Hachette / BELC : 1960. 1976.

Livres + tableau de feutre + bandes magnétiques.3 niveaux :

Fréere Jacques 1/J. Bertrand, J.L. Frérot, M. Garnier.
Initiation.

Frére Jacques 1/J. Bertrand, J.L. Frérot, G. Romary.
Initiation.

Frére Jacques 3/N. Mac Bride, G. Romary.

Perfectionnement.

[ Méthodes destinées aux adolescents €12 ans).

n® 120 Alouette / H. Baylard, V. Tocatlidou, A. Le Trionnaire.
Paris : Hatier, 1978. Livres + tableau de feutre + cas-
settes.
2 niveaux :
Alouette 1 : initiation

Alouette 2 : perfectionnement.
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n® 121 les aventures des Gammas :

1.les Gammas n'existent pas,

2.les Gammas "ni vu, ni connuﬁ

3.Les Gammas ont le mal du pays/

F. Weiss. Paris : Clé international, 1975 1977.

Bandes dessinées + cassettes. Perfectionnement.

n® 122 Les aventures de Yassine :

l.Yassine et la flate enchantée,

Z.Yassine et 1'ordinateur,

3.Yassine en France/

0. Petit. Paris : Clé international, 1975.

Livres + bandes dessinées + bandes magnétiques. Perfection-

ment.

123 Escapade / M. Gauvenet, P. Neveu. Paris : Didier, 1973.

Livres + films fixes + bandes magnétiques. Perfectionnement.

124 Le frangais sur mesure (série verte) / R. Lichet.

Paris : Hachette, 1975. Livres. Perfectionnement.

125 Le francais par la méthode asudic-visuelle / H- Gouvenet,

P. gubérina, P. Rivene, P. Vettier, P. Neveu. Paris
Didier,1962. Livres + films fixes + cassettes + bandes

magnétiques. Initiation.

126 La france en direct / sous la direction de J. Capelle

et G. Capelle. Paris : Hachette 1968. Livres + tableau

de feutre + films + bandes magnétiques.
4 niveaux
-Niveaux 1 et 2 : version romane / J. Capelle, G. Capelle,
E. Companys.
Initiation.
-Niveaux 3 et 4 / J. Capelle G. Capelle, Grand-Clément,
Quénelle.

~

Perfectionnement jusqu'd un niveau d'entrée & 1'université.



89

n® 127 Initiation a l'expression écrite. Paris : Didier’l973
Livres + bandes magnétiques.
Z niveaux
-Initiation a 1l'expression écrite 1 / C. de Margerie

-Initiation a l'expression écrite 2 / T. Delporte.

n® 128 Interlignes / M.T. Moget, H. Besse, F. Lapeyre,
E. Papo, P. Neveu. Paris : Didier,1973.
livres + films + bandes magnétiques.

Perfectionnement.

n% 129 Méthode Orange / sous la direction de Reboullet
Paris : Hachette,b 1978,

Livres + diapositives + bandes magnétiques.

J_niveaux :
-Degré 1 / Reboullet, Malandain, Verdol.

Initiation.
.Degré 2 / Reboullet, Combe MacBride, Olivieri, Wendt.
Perfectionnement.
.Degré 3 / Reboullet, Eembe-MacBride, Lieutaud, Malandain,
Verdol.

Perfectionnement.

n® 130 Transition / M.T. Moget, M. Argaud, F. Lapeyre, P. Neveu,..
(et al). Paris : Didier,1970.
Livres + Films fixes + bandes magnétiques.

Perfectionnement.

n® 131 De vive voix / M.T. Maget, P. Neveu. Paris : Didier,1975.
Livres + films + bandes magnétigues.

Tnitiation.

J. boudo¥, M.T. Moget, P. Neveu. Paris : Didier 1970.
Livres + Films + bandes magnétigues.

Initiation.



SECTION 2

Matériel d'accompagnement

- Figurines pour tableau de feutre

(adaptation & toute méthode)

n® 133 langues vivantes:176 figurines.

n® 134 ['utilisation du tableau de feutre dans 1'enseignement
des langues vivantes / G. Romary. Paris : Hachette, 1969.

16 P.
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135

136

187

138

91
SECTION 3

Lexicographie

Dictionnaire fondamental de la langue francaise (3500
mots) / G. Gougenheim. Paris : Didier, 1958, 256 P.

Dictionnaire du frangais facile (300 mots) / J. Verdol.
Paris : Hachette,1974, 186 P,

Dictionnaire du vocabulaire essentiel (5000 mots) /

G. Matore. Paris : Larousse 1971, 360 P.

Premier dictionnaire en images : les 1500 mots du
frangais fondamental le degré / p: Fourré. Paris :
Didier, 1962, 273 P.
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